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Codigo Etico

Conico Etico

«Sophia» como publicacion que busca la maxima excelencia inter-
nacional, se inspira en el codigo ético del Comité de Etica de Publicacio-
nes (COPE), dirigido tanto a editores como a revisores y autores.

Compromisos de los autores

o Originalidad y fidelidad de los datos: Los autores de docu-

mentos originales enviados a «Sophia» atestiguan que el trabajo 17
es original e inédito, que no contiene partes de otros autores o Q D/\

de otros fragmentos de trabajos ya publicados por los autores.
Ademds confirman la veracidad de los datos, esto es, que no se
han alterado los datos empiricos para verificar hipotesis.

o Publicaciones miltiples y/o repetitivas: El autor no debe pu-
blicar articulos en los que se repitan los mismos resultados en
mds de una revista cientifica o cualquier otra publicaciéon de
cardcter o no académica. La propuesta simultdnea de la misma
contribucién a multiples revistas cientificas es considerada una
practica éticamente incorrecta y reprobable.

o Atribuciones, citas y referencias: El autor debe suministrar
siempre la correcta indicacion de las fuentes y los aportes men-
cionados en el articulo.

o Autoria: Los autores garantizan la inclusiéon de aquellas perso-
nas que han hecho una contribucion cientifica e intelectual sig-
nificativa en la conceptualizacion y la planificacion del trabajo
como en la interpretacion de los resultados y en la redaccion
del mismo. Al mismo tiempo se ha jerarquizado el orden de
aparicion de los autores conforme a su nivel de responsabilidad
e implicacion.

o Acceso y retencion: Si los miembros del Consejo Editorial lo
consideran apropiado, los autores de los articulos deben poner
a disposicion también las fuentes o los datos en que se basa la
investigacion, que puede conservarse durante un periodo ra-
zonable de tiempo después de la publicacion y posiblemente
hacerse accesible.

Sophia 39: 2025.
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Cédigo Etico

Conflicto de intereses y divulgacion: Todos los autores estan
obligados a declarar explicitamente que no hay conflictos de
intereses que puedan haber influido en los resultados obtenidos
o las interpretaciones propuestas. Los autores también deben
indicar cualquier financiacién de agencias y/o de proyectos de
los que surge el articulo de la investigacion.

Errores en los articulos publicados: Cuando un autor iden-
tifica en su articulo un importante error o una inexactitud,
debera inmediatamente informar a los editores de la revista y
proporcionarles toda la informacién necesaria para listar las
correcciones pertinentes en la parte inferior del mismo articulo
(siempre en nota al margen, para no alterar la publicacién).
Responsabilidad: La responsabilidad del contenido de los arti-
culos publicados en «Sophia» son exclusivas de los autores. Los
autores se comprometen también a que se ha realizado una re-
vision de la literatura cientifica mas actual y relevante del tema
analizado, teniendo presente de forma plural las diferentes co-
rrientes del conocimiento.

Compromisos de los revisores

Sophia 39: 2025.

Contribucion a la decision editorial: La revision por pares es
un procedimiento que ayuda a los editores para tomar decisio-
nes sobre los articulos propuestos y también permite al autor
mejorar la calidad de los articulos enviados para su publica-
cién. Los revisores asumen el compromiso de realizar una revi-
sidn critica, honesta, constructiva y sin sesgo, tanto de la calidad
cientifica como de la calidad literaria del escrito en el campo de
sus conocimientos y habilidades.

Respeto de los tiempos de revision: El revisor que no se sienta
competente en la temadtica a revisar o que no pueda terminar
la evaluacidn en el tiempo programado, deberd notificar de in-
mediato a los editores. Los revisores se comprometen a evaluar
los trabajos en el menor tiempo posible para respetar los plazos
de entrega, dado que en «Sophia» los limites de custodia de los
manuscritos en espera son limitados e inflexibles por respeto a
los autores y sus trabajos.

Confidencialidad: Cada manuscrito asignado debe ser consi-
derado como confidencial. Por lo tanto, estos textos no se deben

© Universidad Politécnica Salesiana del Ecuador
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Codigo Etico

discutir con otras personas sin el consentimiento expreso de los
editores.

o Objetividad: La revision por pares debe realizarse de manera
objetiva. Los revisores estan obligados a dar razones suficientes
para cada una de sus valoraciones, utilizando siempre la plantilla
de revision. Los revisores entregaran un informe critico comple-
to con referencias adecuadas segtin protocolo de revisiones de
«Sophia» y las normativas publicas para los revisores; especial-
mente si se propone que el trabajo sea rechazado. Estdn obliga-
dos a advertir a los editores si partes sustanciales del trabajo ya
han sido publicadas o estan bajo revision para otra publicacion.

o Visualizacion de texto: Los revisores se comprometen a in-
dicar con precision las referencias bibliograficas de obras fun-

damentales posiblemente olvidadas por el autor. El revisor 12
también debe informar a los editores de cualquier similitud o CD)
solapamientos del manuscrito con otros trabajos publicados. Ie

o Anonimidad: Para garantizar que el proceso de revision sea lo
mas objetivo, imparcial y transparente posible, la identidad de
los autores se suprimen antes de ser enviados los trabajos a re-
vision por pares. Si se da el caso de que por alguna causal se ha
visto comprometida la identidad de los autores, sus filiaciones
institucionales o algun otro dato que ponga en riesgo la anoni-
midad del documento, el revisor debe notificar de inmediato a
los editores.

Compromiso de los editores

o Decision de publicacion: Los editores garantizaran la selec-
cidén de los revisores mas cualificados y especialistas cientifica-
mente para emitir una apreciacion critica y experta del trabajo,
con los menores sesgos posibles. «Sophia» opta por seleccionar
entre 2y 3 revisores por cada trabajo de forma que se garantice
una mayor objetividad en el proceso de revision.

o Honestidad: Los editores evaltian los articulos enviados para su
publicacion sobre la base del mérito cientifico de los contenidos,
sin discriminacion de raza, género, orientacion sexual, religion,
origen étnico, nacionalidad, opinién politica de los autores.

o Confidencialidad: Los editores y los miembros del grupo de
trabajo se comprometen a no divulgar informacion relativa a

Sophia 39: 2025.
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Cédigo Etico

Sophia 39: 2025.

los articulos enviados a la publicacion a otras personas que no
sean autores, revisores y editores. Los editores y el Comité Edi-
torial se comprometen a la confidencialidad de los manuscritos,
sus autores y revisores, de forma que el anonimato preserve la
integridad intelectual de todo el proceso.

Conflicto de intereses y divulgacion: Los editores se compro-
meten a no utilizar en sus investigaciones contenidos de los ar-
ticulos enviados para su publicacién sin el consentimiento por
escrito del autor.

Respeto de los tiempos: Los editores son responsables maxi-
mos del cumplimiento de los limites de tiempo para las revi-
siones y la publicacién de los trabajos aceptados, para asegurar
una rapida difusién de sus resultados. Se comprometen feha-
cientemente a cumplir los tiempos publicados (méaximo de
60 dias en la estimacion/desestimacion desde la recepcion del
manuscrito en la Plataforma de Revisiéon) y maximo 150 dias
desde el inicio del proceso de revision cientifica por expertos).

«Sophia» se adhiere a las normas de cédigo de conductas
del Commitee on Publication Ethics (COPE):
http://publicationethics.org/resources/code-conduct

© Universidad Politécnica Salesiana del Ecuador
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Code of Conduct

Cobpt or ConDuCT

«Sophia» as a publication that seeks the highest international ex-
cellence, is inspired by the ethical code of the Committee on Publications
Ethics (COPE), aimed at publishers, reviewers and authors.

Authors’ commitments

« Originality and fidelity of the data: The authors of original ma-

nuscripts submitted to «SOPHIA» attest that the work is original /2\—} N
and unpublished, which does not contain parts of other authors \CD/
or other fragments of works already published by the authors. -

In addition they confirm the veracity of the data, that is, that the
empirical data have not been altered to verify hypotheses.

o Multiple and/or repetitive publications: The author should
not publish articles in which the same results are repeated in
more than one scientific journal or any other non-academic
publication. The simultaneous proposal of the same contribu-
tion to multiple scientific journals is considered an ethically in-
correct and reprehensible practice.

o Attributions, quotations and references: The author must
always provide the correct indication of the sources and contri-
butions mentioned in the article.

o Authorship: The authors guarantee the inclusion of those people
who have made a significant scientific and intellectual contribu-
tion in the conceptualization and planning of the work as in the
interpretation of the results and in the writing of it. At the same
time the order of appearance of the authors has been ranked ac-
cording to their level of responsibility and involvement.

o Access and retention: If the members of the Editorial Board
consider it appropriate, the authors of the articles should also
make available the sources or data on which the research is ba-
sed, which can be kept for a reasonable period of time after
publication and possibly becoming accessible.

o Conflict of Interest and Disclosure: All authors are required
to state explicitly that there are no conflicts of interest that may

Sophia 39: 2025.
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Code of Conduct

22

(l)

have influenced the results obtained or the proposed interpre-
tations. Authors should also indicate any funding from agencies
and/or projects from which the research article arises.

Errors in published articles: When an author identifies an im-
portant error or inaccuracy in his/her article, he/she should im-
mediately inform the editors of the journal and provide them
with all the information necessary to list the relevant correc-
tions at the bottom of the article (always in a Note to the mar-
gin, not to alter the publication).

Responsibility: The responsibility of the content of the articles
published in «SOPHIA» is exclusive of the authors. The authors
also commit themselves to a review of the most current and
relevant scientific literature on the analyzed subject, taking into
accounts in a plural form the different streams of knowledge.

Commitments of reviewers

Sophia 39: 2025.

Contribution to editorial decision: Peer review is a procedure
that helps publishers make decisions about proposed articles
and also allows the author to improve the quality of articles
submitted for publication. The reviewers undertake a critical,
honest, constructive and unbiased review of both the scientific
quality and the literary quality of writing in the field of their
knowledge and skills.

Respect of review times: The reviewer who does not feel com-
petent in the subject to review or who cannot finish the evalua-
tion in the scheduled time must notify the publishers immedia-
tely. The reviewers commit to evaluate the manuscripts in the
shortest possible time in order to comply with the deadlines,
since in «Sophia» the limits of custody of the waiting manus-
cripts are limited and inflexible due to respect of the authors
and their work.

Confidentiality: Each assigned manuscript must be considered
confidential. Therefore, these texts should not be discussed with
other people without the express consent of the publishers.
Objectivity: Peer review should be done objectively. Reviewers
are required to give sufficient reasons for each of their as-
sessments, always using the review template. The reviewers will
submit a complete critical report with appropriate references

© Universidad Politécnica Salesiana del Ecuador
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Code of Conduct

according to the «Sophia» revision protocol and the public gui-
delines for the reviewers; especially if it is proposed that the
work be rejected. They are required to advise editors if subs-
tantial portions of the work have already been published or are
under review for another publication.

Text visualization: The reviewers commit to indicate precisely
the bibliographic references of fundamental works possibly
forgotten by the author. The reviewer should also inform edi-
tors of any similarity or overlap of the manuscript with other
published works.

Anonymity: To ensure that the review process is as objecti-
ve, unbiased and as transparent as possible, the identity of the
authors is deleted before the papers are submitted for peer re-
view. If, for any reason, the identity of the authors, their insti-
tutional affiliations or any other information that jeopardizes
the anonymity of the document has been compromised, the
reviewer must notify the publishers immediately.

Commitment of publishers

Decision of publication: The editors will guarantee the selec-
tion of the most scientifically qualified reviewers and specialists
to express a critical and expert appreciation of the work, with
the least possible biases. «Sophia» chooses between 2 and 3 re-
viewers for each work so as to ensure greater objectivity in the
review process.

Honesty: Publishers evaluate articles submitted for publication
on the basis of scientific merit of the contents, without discri-
mination of race, gender, sexual orientation, religion, ethnic
origin, nationality, and political opinion of the authors.
Confidentiality: Publishers and members of the working
group agree not to disclose information relating to submitted
articles for publication to persons other than authors, reviewers
and publishers. The editors and the Editorial Committee com-
mit themselves to the confidentiality of the manuscripts, their
authors and reviewers, so that anonymity preserves the intellec-
tual integrity of the whole process.

Sophia 39: 2025.
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« Conflict of interests and disclosure: publishers commit not to
use in their own research content of articles submitted for pu-
blication without the written consent of the author.

o Respect of the review times: Publishers are responsible for
compliance with the time limits for revisions and publication of
accepted manuscripts, to ensure a rapid dissemination of their
results. They commit themselves to complying with published
times (maximum of 60 days in the estimation/rejection from
receipt of the manuscript in the Review Platform) and a maxi-
mum of 150 days from the beginning of the scientific review
process by experts).

24 «Sophia» adheres to the Code of Conduct
(' ) Committee on Publication Ethics (COPE):
1 http://publicationethics.org/resources/code-conduct
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Taxonomia de roles de los colaboradores (CRediT)

TAXONOMIA DE ROLES
DE LOS COLABORADORES (CREDIT)

En el contexto de la investigacion y las publicaciones cientificas, la
Taxonomia Credit (CRediT, siglas de Contributor Roles Taxonomy) es un
sistema estandarizado para clasificar y reconocer las contribuciones espe-
cificas de los autores y colaboradores en los procesos de investigacion y
en la elaboracion de articulos cientificos. Este sistema tiene como objetivo
promover la transparencia, la equidad y el reconocimiento adecuado de

los roles desempenados por cada uno de los colaboradores en la produc- 23
cidn cientifica. CD)
Contribuciones

El autor y sus colaboradores deben explicar las contribuciones que
efectuaron en el proceso de la investigacion y en los resultados alcanza-
dos considerando la normativa expuesta en la Taxonomia CRediT.

La Taxonomia CRediT, incluye 14 roles,
que se puede utilizar para determinar las acciones
especificas que desempeian los investigadores
dentro del proceso, estructuracion y presentacion
de los resultados de la investigacion.

Sophia 39: 2025.
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Taxonomia de roles de los colaboradores (CRediT)

Distribucion de los roles de participacion mediante
la que un autor puede tener el reconocimiento
en la publicacién (Taxonomia CRediT)

Criterio

Descripcion

Identificacion

1. Conceptualizacion

Ideas, formulacion o evolucién
de metas y objetivos generales
de investigacion.

https://credit.niso.org/
contributor-roles/conceptualization/
ID: 8b73531f-db56-4914-9502-
4cc4d4d8ed73

2. Curacién de datos

Actividades de gestion para
anotar (producir metadatos),
depurar datos y mantener datos
de investigacion (incluido el
codigo de software, cuando

sea necesario para interpretar
los datos) para su uso inicial y
posterior reutilizacién.

https://credit.niso.org/
contributor-roles/data-curation/
ID: f93e0f44-f2a4-4eal-824a-
4e0853b05c9d

3. Anadlisis formal

Aplicacion de técnicas estadis-
ticas, matematicas, computacio-
nales u otras técnicas formales
para analizar o sintetizar datos
de estudios.

https://credit.niso.org/
contributor-roles/formal-analysis/
ID: 95394cbd-4dc8-4735-b589-
7e5f9e622b3f

4. Adquisiciéon
de financiacion

Adquisicién del apoyo financie-
ro para el proyecto que conduce
a esta publicacion.

https://credit.niso.
org/contributor-roles/
funding-acquisition/

ID: 34ff6d68-132-4438-a1f4-
tba6lccf364a

5. Investigaciéon

Llevar a cabo un proceso de
investigacion y exploracion,
especificamente realizando los
experimentos o la recopilacion
de datos/evidencias.

https://credit.niso.org/
contributor-roles/investigation/
ID: 2451924d-425e-4778-9f4c-
36c848ca70c2

6. Metodologia

Desarrollo o disefio de metodo-
logia; creacion de modelos.

https://credit.niso.org/
contributor-roles/methodology/

ID: f21e2be9-4e38-4ab7-8691-d6f7
2d5d5843

7. Administracion

Responsabilidad de supervi-
sion, gestion, coordinacion y
liderazgo de la planificacion
y ejecucion de las actividades

https://credit.niso.
org/contributor-roles/
project-administration/

rio, animales, instrumentacion,
recursos informéticos u otras
herramientas de andlisis.

de proyecto de investigacion, incluyendo la | ID: a693fe76-ea33-49ad-9dcc-5e4f3
tutoria externa al equipo central | ac5f938
en el caso de existir.
Provision de materiales de
estudio, reactivos, materiales, https://credit.niso.org/
8. Recursos pacientes, muestras de laborato- | contributor-roles/resources/

ID: ebd781f0-bf79-492c-ac21-b31b-
9¢3c990c

Sophia 39: 2025.
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Taxonomia de roles de los colaboradores (CRediT)

Criterio Descripcion Identificacion

Programacion, desarrollo de
software; disefio de programas
informaticos; implementacion
9. Software del cédigo informatico y
algoritmos de soporte; pruebas
de componentes de codigo
existentes.

https://credit.niso.org/
contributor-roles/software/

ID: £89¢5233-01b0-4778-93e9-cc7d
107aa2c8

Responsabilidad de supervision
y liderazgo para la planificacion
10. Supervision y ejecucion de la actividad de
investigacion, incluida la tutoria
externa al equipo central.

https://credit.niso.org/
contributor-roles/supervision/
ID: 0c8ca7d4-06ad-4527-9cea-
a8801fcb8746

Verificacion, ya sea como parte
de la actividad o por separado, | https://credit.niso.org/

11. Validacién de la replicacion/reproducibi- | contributor-roles/validation/ 27
’ lidad general de los resultados/ | ID: 4b1bf348-faf2-4fc4-bd66-
experimentos y otros productos | 4cd3a84b9d44 @‘ N
de la investigacion. i

Preparacion, creacion y/o pre- | https://credit.niso.org/
sentacion del trabajo publicado, | contributor-roles/visualization/

12. Visualizacién especificamente visualizaciéon/ | ID: 76b9d56a-e430-4e0a-84c9-59¢11

presentacion de datos. be343ae
Preparacion, creacion y/o pre- | https://credit.niso.
. sentacion del trabajo publicado, | org/contributor-roles/
13. Redaccion - - - .
borrador original concretamente, la redaccion writing-original-draft/
del borrador inicial (incluyela | ID: 43ebbd94-98b4-42f1-866b-
traduccion sustantiva). c930cef228ca
Preparacion, creacion y/o pre-
sentacion del tra.bajo publicado https://credit.niso.
por parte de los integrantes del -
. . I S org/contributor-roles/
14. Redaccion - grupo de investigacion original, - . "
Loas g . O writing-review-editing/
revisién y edicion especificamente revision critica,

ID: d3aead86-f2a2-47f7-bb99-

comentario o revisién (incluye 70de6421164d

las etapas previas o posteriores a
la publicacion).

* La Taxonomia CRediT se aplica para los casos de documentos o publicaciones ela-
borados por mdltiples autores; tiene por finalidad especificar el tipo y la magnitud
de la contribucién de cada colaborador en un trabajo multidisciplinario y colectivo.
En consenso, los autores del documento declaran que, el articulo propuesto no ha
sido presentado ni publicado con anterioridad en otros medios de divulgacién.
Los autores tributan sin omisiéon de ningun autor e indican la contribucion segin
Taxonomia CRediT (taxonomia CRediT).
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Taxonomy of collaborator roles (CRediT)

TAXONOMY OF COLLABORATOR ROLES (CREDIT)

In the context of research and scientific publications, the CRediT
Taxonomy (Contributor Roles Taxonomy) is a standardized system used
to classify and acknowledge the specific contributions of authors and
collaborators in the research process and the development of scientific
articles. The aim of this system is to promote transparency, equity, and
proper recognition of the roles performed by each collaborator in scien-
tific production.

Contributions

The author and their collaborators must explain the contributions
made during the research process and the results achieved, in accordance
with the guidelines outlined in the CRediT Taxonomy.

The CRediT Taxonomy includes 14 roles that
can be used to determine the specific actions performed
by researchers in the process, structuring,
and presentation of research results.
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Taxonomy of collaborator roles (CRediT)

Distribution of participation roles through which

an author can receive recognition in the publication
(CRediT Taxonomy)

Criterion

Description

Identification

1. Conceptualization

Ideas, formulation, or evolution
of research goals and objectives.

https://credit.niso.org/contributor-
roles/conceptualization/

ID: 8b73531f-db56-4914-9502-
4cc4d4d8ed73

2. Data Curation

Management activities for anno-
tating (producing metadata),
cleaning data, and maintaining
research data (including soft-
ware code when necessary for
data interpretation) for initial
and later reuse.

https://credit.niso.org/contributor-
roles/data-curation/

ID: f93e0f44-f2a4-4eal-824a-
4e0853b05c9d

3. Formal Analysis

Application of statistical, mathe-
matical, computational, or other
formal techniques to analyze or

synthesize study data.

https://credit.niso.org/contributor-
roles/formal-analysis/

ID: 95394cbd-4dc8-4735-b589-
7e5f9e622b3f

4. Funding
Acquisition

Acquisition of financial support
for the project leading to this
publication.

https://credit.niso.org/contributor-
roles/funding-acquisition/

ID: 34ff6d68-132-4438-a1f4-fba61c
cf364a

5. Investigation

Conducting a research and
exploration process, specifically
performing experiments or
collecting data/evidence.

https://credit.niso.org/contributor-
roles/investigation/

ID: 2451924d-425e-4778-9f4c-
36c848ca70c2

6. Methodology

Development or design of
methodology; creation of
models.

https://credit.niso.org/contributor-
roles/methodology/

ID: f21e2be9-4e38-4ab7-8691-
de6f72d5d5843

7. Project
Administration

Responsibility for oversight,
management, coordination, and
leadership of the planning and
execution of research activities,
including external mentoring of
the central team if applicable.

https://credit.niso.org/contributor-
roles/project-administration/

ID: a693fe76-ea33-49ad-9dcc-
5e4f3ac5f938

8. Resources

Provision of study materials,
reagents, materials,

patients, laboratory samples,
animals, instrumentation,
computing resources, or other
analytical tools.

https://credit.niso.org/contributor-
roles/resources/

ID: ebd781f0-bf79-492¢c-ac21-b31b-
9¢3¢c990c
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Taxonomy of collaborator roles (CRediT)

Criterion Description Identification
Programming, software deve-
lopment; design of software https://credit.niso.org/contributor-
9. Software programs; implementation of roles/software/
computer code and supporting | ID: £89¢5233-01b0-4778-93€9-
algorithms; testing of existing | cc7d107aa2c8

code components.

10. Supervision

Responsibility for supervision
and leadership in planning and
executing research activities,
including external mentoring of
the central team.

https://credit.niso.org/contributor-
roles/supervision/

ID: 0c8ca7d4-06ad-4527-9cea-
a8801fcb8746

11. Validation

Verification, either as part of
the activity or separately, of the
general replication/reproducibi-
lity of results/experiments and
other research outputs.

https://credit.niso.org/contributor-

roles/validation/ 31

ID: 4b1bf348-faf2-4fc4-bd66- ainy

4cd3a84b9dd4 \Q
A

12. Visualization

Preparation, creation, and/or
presentation of the published
work, specifically visualization/
presentation of data.

https://credit.niso.org/
contributor-roles/visualization/
ID: 76b9d56a-e430-4e0a-84c9-
59c11be343ae

13. Writing - Origi-
nal Draft

Preparation, creation, and/or
presentation of the published
work, specifically writing the
initial draft (includes substantial
translation).

https://credit.niso.org/contributor-
roles/writing-original-draft/

ID: 43ebbd94-98b4-42f1-866b-
c930cef228ca

14. Writing - Review
& Editing

Preparation, creation, and/or
presentation of the published
work by members of the origi-
nal research group, specifically
critical review, commentary, or
editing (includes pre- or post-
publication stages).

https://credit.niso.org/contributor-
roles/writing-review-editing/

ID: d3aead86-f2a2-47f7-bb99-
79de6421164d

*The CRediT Taxonomy is applied to cases of documents or publications created by
multiple authors; its purpose is to specify the type and extent of each collaborator’s
contribution in a multidisciplinary and collective work.

By consensus, the authors of the document declare that the proposed article has not
been previously submitted or published in other media outlets.

The authors give credit without omission of any author and specify their contribu-
tions according to the CRediT Taxonomy (CRediT Taxonomy).
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1. Derechos de autor

Las obras que se publican en la Revista «Sophia» estan sujetas a los si-
guientes términos:

1.1. La Universidad Politécnica Salesiana (RUC: 0190151530001)
conserva los derechos patrimoniales (copyright) de las obras pu-
blicadas, y favorece y permite la reutilizacién de las mismas bajo
la licencia Creative Commons Reconocimiento-No-Comercial-
Sin Obra Derivada 3.0 Ecuador, por lo cual se pueden copiar,
usar, difundir, transmitir y exponer pablicamente, siempre que:

1.1.a. Se cite la autoria y fuente original de su publicacion (revista,
editorial, URL y DOI de la obra).

1.1.b. No se usen para fines comerciales u onerosos.

1.1.c. Semencione la existencia y especificaciones de esta licencia de
uso.

1.2.  La publicacién otorgara a cada articulo un Digital Object Identi-
fier (DOI). Ejemplo: Valdés-Pérez, D. (2016). Incidencia de las Téc-
nicas de Gestion en la mejora de las decisiones administrativas.
Sophia, 6(12), 199-213. https://doi.org/10.17163/ret.n12.2016.05

2. Politica de Acceso Abierto

2.1.  «Sophia» es una revista de Acceso Abierto, disponible en ac-
ceso libre (open Access) sin restricciones temporales, y se en-
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cuentra incluida en el Directorio de Revistas de Acceso Abier-
to (Directory of Open Access Journals-DOAJ).

2.2.  Condiciones de auto-archivo: Se permite a los autores la reuti-
lizacién de los trabajos publicados, es decir, se puede archivar el
post-print (o la version final posterior a la revisiéon por pares o
la version PDF del editor), con fines no comerciales, incluyendo
su depdsito en repositorios institucionales, tematicos o paginas
web personales. Color Sherpa/Romeo: Azul.

3. Derecho de los lectores

Los lectores tienen el derecho de leer todos nuestros articulos de forma
gratuita inmediatamente posterior a su publicacién. Esta publicaciéon no
34 efecttia cargo econoémico alguno para la publicacion ni para el acceso a

(I) su material.
' 4. Publicacién automatica

«Sophia» hace que sus articulos estén disponibles en repositorios confia-
bles de terceros (por ejemplo: Redalyc, Latindex, repositorios institucio-
nales...) inmediatamente después de su publicacion.

5. Archivado

Esta revista utiliza diferentes repositorios nacionales como internaciona-
les donde se aloja la publicacién, tales como Redalyc, Latindex, Dialnet,
REDIB... El repositorio Portico y el Repositorio Institucional de la Uni-
versidad Politécnica Salesiana (Ecuador) archivan digitalmente y garan-
tizan a su vez la indizacion.

6. Legibilidad en las maquinas e interoperabilidad

El texto completo, los metadatos y las citas de los articulos se pueden
rastrear y acceder con permiso. Nuestra politica social abierta permite
ademas la legibilidad de los archivos y sus metadatos, propiciando la inte-
roperabilidad bajo el protocolo OAI-PMH de open data y codigo abierto.
Los archivos, tanto de las publicaciones completas, como su segmentacion
por articulos, se encuentran disponibles en abierto en formatos HTML,
XML, pero también en PDE E-Pub e ISSUU, lo que facilita la lectura de
los mismos en cualquier dispositivo y plataforma informatica

Sophia 39: 2025.
© Universidad Politécnica Salesiana del Ecuador

ISSN impres0:1390-3861 / ISSN electrénico: 1390-8626, pp. 33-34.



Open Social Policy

OreN Social Poticy
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this sense, «Sophia» has a Creative Commons 3.0 License of Non-Com-
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The work published in the «Sophia» Journal are subject to the following
terms:

1. Copyright

1.1. The Universidad Politécnica Salesiana (RUC: 0190151530001)
Preserves the copyrights of the published works, and favors
and allows their re-use under the Creative Commons Attri-
bution-Non-commercial-No Derivative Works 3.0 Ecuador
license, for which they may be copied, used, distributed, trans-
mitted And publicly display, provided that:

1.1.a. The authorship and original source of their publication is ci-
ted (magazine, editorial, URL and DOI of the work).

1.1.b. Do not use for commercial or onerous purposes.

1.1.c. The existence and specifications of this license are mentioned.

1.2.  The publication will grant each item a Digital Object Identifier
(DOI). Example:

2. Open Access policy

2.1.  «Sophia» Is an open access journal, available in open access
with no time restrictions, and is included in the Directory of
Open Access Journals (DOAJ).
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2.2, Self-archiving conditions: Authors are allowed to re-use pu-
blished works, that is, post-print (or the final post-peer review
or PDF version of the publisher) may be archived for non-
commercial purposes, including their deposit in institutional
repositories, thematic or personal web pages. Color Sherpa/
Romeo: Blue.
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Readers have the right to read all of our articles for free immediately after
publication. This publication does not have any economic charge for the
publication or for access to the material.
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files and their metadata, facilitating interoperability under the OAI-PMH
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cations and their article segmentation are available in open HTML, XML,
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EDITORIAL

Aproximacién categorial a la filosofia
en tiempos de la digitalizacion

La humanidad atraviesa una época marcada por la denominada “ubicui-
dad digital y el protagonismo algoritmico”, en donde el quehacer filosofi-
co requiere replantearse algunas cuestiones fundamentales, por ejemplo:
scomo conservar la integridad ética, la formacion de la subjetividad cri-
tica y el sentido comunitario cuando la inteligencia artificial (IA) redefi-
ne la experiencia humana? Para una mejor comprension de la realidad
contextual, es preciso explicar brevemente las categorias antes sefaladas.

Por una parte, la ubicuidad digital se refiere a la presencia constante,
invisible y transversal de tecnologias digitales en todos los ambitos de la
vida cotidiana. Es preciso entender que no se trata unicamente del acceso
a internet o dispositivos, también implica la integracion profunda en los
entornos de aprendizaje, comunicacion, trabajo, afecto, entretenimiento y
ocio. Esto transforma la manera en que experimentamos el mundo y nos
relacionamos con los demads. Tal como sostiene Floridi (2021), vivimos en
una “infosfera” donde lo digital ya no es entorno, sino realidad vivida.

En el marco de la digitalizacion avanzada, la ubicuidad digital no solo
describe la disponibilidad técnica de conexion en todo lugar y momento, sino
una forma de vida profundamente mediada por dispositivos, plataformas y
sistemas informdticos que estructuran nuestras acciones cotidianas. Este fe-
nomeno implica la disolucion de los limites entre lo fisico y lo virtual, y con-
figura un nuevo modo de existencia marcado por la conectividad constante.
Como manifiesta Byung-Chul Han (2014) en La sociedad de la transparencia,
“ya no habitamos el mundo, sino que lo navegamos’, lo que conduce a una
experiencia de lo real como interfaz, como flujo ininterrumpido de datos que
debe ser interpretado, compartido o reaccionado de inmediato.

Esta hiperconexién permanente se articula con lo que Antoinette
Rouvroy (2013) denomina “el gobierno algoritmico”, es decir, una forma
de poder que no se basa en la normatividad juridica clasica ni en la vigi-
lancia pandptica foucaultiana, sino en la prevision estadistica y la antici-
pacion conductual. En lugar de prohibir o mandar, los algoritmos operan
sobre probabilidades, predicen comportamientos y adaptan la oferta di-
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gital a nivel de contenidos, rutas, decisiones, incluso emociones, sin ne-
cesidad de una coaccién visible. Esta forma de poder segun lo explica
Rouvroy (2013), “funciona en la preconsciencia’, anulando la posibilidad
misma de la deliberacién auténoma.

Por otra parte, el protagonismo algoritmico alude al creciente pa-
pel de los algoritmos como agentes que median, filtran y anticipan nues-
tras decisiones, gustos, movimientos e interacciones. Estos sistemas no
solamente organizan la informacién, sino que gobiernan la experiencia.
Desde las redes sociales hasta los sistemas educativos personalizados, los
algoritmos se han convertido en estructuras invisibles de poder que con-
dicionan lo que vemos, pensamos y elegimos, lo cual plantea urgentes
interrogantes éticos y filoséficos.

Asi, el protagonismo algoritmico se refiere al rol central que desem-

42 penan estos recursos en la organizacion del conocimiento, la gestion de
(I) la atencidn y la produccién de subjetividades. Plataformas como Google,
YouTube, Instagram, TikTok o los sistemas utilizados en educacion, per-

sonalizan la experiencia a tal punto que lo que uno ve o aprende ya no de-
pende de la eleccion personal, sino de los modelos predictivos. Esto, como
advierte Noam Chomsky (2011), plantea una paradoja ya que mientras se
nos promete libertad e individualizacion, se refuerzan las estructuras de
control ideoldgico. En su critica al capitalismo digital, Chomsky (2011)
senala que las grandes corporaciones tecnoldgicas no solo venden pro-
ductos, sino que “venden usuarios a los anunciantes’, convirtiendo nues-
tras interacciones en materia prima de explotacién simbdlica y comercial
que paulatinamente desplaza la conciencia de las personas.

De este modo, la confluencia entre la ubicuidad digital y el prota-
gonismo algoritmico exige una respuesta filoséfica que no se limite a un
rechazo “tecnofdbico” ni a la celebracién ingenua de la innovacién. Como
afirma Han (2014), se trata de recuperar la negatividad, el silencio y el pen-
samiento lento, frente a la saturaciéon informativa y la compulsién por la
positividad y la exposicion. Para Rouvroy (2013), el reto es restaurar lo que
llama “espacios de subjetivacion’, es decir, ambitos donde el sujeto pueda
reflexionar y actuar fuera del calculo algoritmico. En otras palabras, pensar
criticamente la era digital implica comprender cémo lo técnico reconfigu-
ra lo ético, lo politico y lo pedagdgico. En este sentido, la filosofia no es un
saber periférico, sino una condicion de posibilidad para interrogar el pre-
sente y abrir horizontes de sentido mas alla de la eficiencia automatizada.
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Sobre el contenido de la revista

El presente nimero de Sophia, Coleccion de Filosofia de la Educacion se
enmarca en un contexto donde la digitalizacién no es inicamente una
herramienta funcional, sino una transformacioén ontolégica que redefine el
saber, la experiencia y la subjetividad. La aceleracion tecnoldgica, marcada
por la expansion de la IA, ha generado una profunda reconfiguracion de
los modos de aprender, de ensenar y de habitar el mundo.

Frente a este escenario, la filosofia se torna indispensable para re-
flexionar criticamente los procesos que, en nombre del progreso, desdi-
bujan las fronteras entre lo humano y el mundo de las maquinas, entre
lo educativo y lo técnico. Asimismo, la filosofia de la tecnologia se vuelve
imprescindible para comprender el sentido de la realidad tecnolégica y

de sus implicaciones en todos los ambitos de la existencia humana. 43
Por ello, el objetivo central de Sophia 39 es indagar filoséficamen- “\CD)
te las implicaciones de la digitalizacion, problematizando el papel de la I

ética, la subjetividad, el lenguaje, la educacion y el poder, en un entorno
mediado por tecnologias inteligentes. Esta tarea es urgente, ya que el ideal
de una técnica neutral y universal —aun presente en muchas narrativas
digitales— omite las condiciones ideoldgicas, epistémicas y afectivas que
conforman nuestras experiencias contemporaneas. Como advierte Heide-
gger (1954), la técnica no es meramente un instrumento, sino una forma
de desocultamiento del mundo: “El modo en que la verdad acontece” (p.
19). En este sentido, pensar la digitalizacion implica cuestionar los modos
en que se revela (y oculta) la realidad a través de la mediacion tecnologica.
Para cumplir con el propésito anunciado es necesario reivindicar
la filosofia como instigadora de cuestionamiento, frente a la digitalizacion
que promete eficiencia, pero olvida la fragilidad humana. Es preciso man-
tener viva la pregunta: ;quiénes somos como individuos y comunidades
cuando lo virtual predomina? La filosofia critica de la tecnologia —here-
dera del pensée critique en Kant y Foucault— adquiere asi una urgencia
oxigenante e invita a repensar el rol de la ética frente a la automatizacion,
conduce a pensar en ;como delimitar el campo de la IA desde el ethos
humano?, lleva a replantear ;quién piensa al pensar digitalmente?, ;como
se configura la subjetividad mediada por la tecnologia?, ;cémo explicar el
dialogo entre subjetividad y fenomenologia del existir tecnologico?
Vivimos un tiempo en que la digitalizacién no solo transforma
las practicas sociales, econdémicas y educativas, sino que reconfigura las
formas de pensar, de habitar el mundo y de ser. La filosofia, como ejerci-
cio critico de comprension y sentido, no puede permanecer ajena a esta
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reestructuracion tecnocultural. Frente al avance vertiginoso de las tec-
nologias digitales (principalmente la IA) emerge la necesidad de pensar
desde la filosofia, los limites, las condiciones y las posibilidades de esta
transformacion que afecta, tanto al conocimiento como a la subjetividad.

La digitalizacion plantea preguntas nuevas, pero también reactiva
otras interrogantes fundamentales, por ejemplo: ;cémo formar subjeti-
vidades criticas en una cultura del algoritmo?, ;qué lugar ocupa la ética
cuando las decisiones se delegan a sistemas inteligentes?, ;como conser-
var la integridad ética, la formacion de la subjetividad critica y el senti-
do comunitario cuando la IA redefine la experiencia humana?, ;como se
transforma la experiencia educativa en entornos mediados por tecnolo-
gias inteligentes?, ;la Escuela capacita ciudadanos o forma ddciles usua-
rios de plataformas algoritmicas?

Lo urgente es comprender que el escenario actual exige las apor-
taciones inmediatas de una educacién digitalizante, en donde la Escuela
juegue un papel preponderante. Para ello se requiere capacitar y formar a
docentes criticos, que reconozcan la mediacién tecnolégica sin perder la
mision formativa; promover espacios interdisciplinares para repensar la
otredad en contextos digitales, tomando en cuenta la presencia del otro
y evitando la pura etiquetacion; profundizar en una filosofia educada en
contingencia (no en acceso inmediato), pensada desde el error, la demora
y la reflexién profunda; comprender la agencia tecnoldgica, el sentido del
cuerpo en entornos virtuales y el papel del docente como figura de alteri-
dad frente a las IA cada vez mas naturalizadas.

La importancia del tema propuesto en este numero de Sophia, ra-
dica en su actualidad filoséfica y educativa. En tiempos donde algoritmos
y modelos de lenguaje median cada vez mds nuestras decisiones, emo-
ciones y conocimientos, la filosofia se enfrenta al desafio de conservar su
potencia critica sin ceder a la fascinacion técnica ni al rechazo reaccio-
nario. Como se manifestd, Byung-Chul Han (2014) advierte sobre la des-
aparicion de la negatividad en la era digital, una légica del rendimiento
y la transparencia que excluye el conflicto, el silencio y la alteridad como
momentos fundacionales del pensamiento. En este marco, los principa-
les problemas giran en torno a ;cémo la IA redefine las condiciones del
aprender, del ensefiar y del habitar?, ;cémo se forman las subjetividades
en este nuevo horizonte?, ;qué lugar ocupa la ética cuando los limites de
lo humano se ven desplazados por maquinas que razonan, dialogan o
incluso aparentan tener conciencia?

Los diez trabajos aprobados para esta edicién exploran estas in-
quietudes desde multiples enfoques y tendencias. Algunos se centran en
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la ensenanza de la ética como limite frente al poder de la IA, otros ana-
lizan la configuracién de subjetividades por medio de plataformas algo-
ritmicas. Se abordan también cuestiones como la factibilidad del nifo-
maquina de Turing, el rol del prompting en la fenomenologia del lenguaje
artificial, los retos del aprendizaje ante heuristicas automatizadas y las
fricciones entre desarrollo personal y entornos de optimizacién digital.
Especial atenciéon merecen los textos que examinan los dispositivos de
poder en la educacién socioemocional, el habitar juvenil de las redes so-
ciales y las transformaciones en la percepcion docente de la otredad en
la era de la IA. Todos en conjunto ameritan un replanteamiento y nuevas
busquedas en pro de la construccion y consolidacion del conocimiento.

Los articulos se encuentran distribuidos en las dos secciones de la
revista: cinco articulos vinculados con el tema central y cinco articulos de
la seccion miscelaneos, cuyas reflexiones afines al tema central contribu-
yen para el enriquecimiento del debate filoséfico en el presente volumen.

En el tema central, la reflexion se inicia con el articulo “La pregun-
ta por la ensenanza de la ética como limite de la inteligencia artificial”
de Alejandro Recio Sastre, de Ecuador, quien se propone responder a la
pregunta: ;como puede ensefiarse ética en un mundo en que las decisio-
nes son mediadas por sistemas inteligentes? Establece a la ética como el
limite frente a una IA sin conciencia ni responsabilidad, sostiene que “la
educacion afronta grandes retos ante los cambios que las TIC y la IA estan
produciendo en las relaciones sociales”. El objetivo de articulo es “propo-
ner un tratamiento tedrico que discurra sobre los problemas que suscitan
las tesis transhumanistas dentro de la educacidn, merced a los actuales
desafios implantados por la IA a proposito del aprendizaje de valores”.

El recorrido intelectual es asumido por Hernando Barrios Tao, de
Colombia, quien presenta el manuscrito “Configuracién de subjetivida-
des mediante sistemas de inteligencia artificial’, en el que sostiene que “las
inteligencias artificiales (IA) se configuraron como sistemas que impacta-
ron los modos de estar y ser, con el potencial para invadir la interioridad
del ser humano y reconfigurarlo en sus dindmicas sociales, éticas, iden-
titarias y ontoldgicas” El objetivo de este documento es “interpretar la
configuracion de las subjetividades, mediante sistemas de IA”. Se propone
analizar la construccion del yo en tiempos de plataformas y en esta direc-
cion desea responder a la pregunta ;qué configuraciones de subjetividad
emergen cuando las identidades son moldeadas por algoritmos?

En esta misma direccién se encuentra el documento “La factibi-
lidad del nifo-maquina de Turing” de Rodrigo Alfonso Gonzalez Fer-
nandez, de Chile. El autor analiza el proyecto del nifio-mdquina ligado
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al aprendizaje de maquinas programadas o computadores digitales, “se
muestra que ese desideratum de Turing no es realizable mediante algo-
ritmos’, analiza las razones que “impide que el nifio-MT se convierta en
una mente adulta pensante” y presenta un andlisis interesante entre el test
de Turing y las pedagogias de la simulacion. El texto quiere responder a
la pregunta ;es posible pensar la factibilidad del nino-maquina de Turing
en contextos educativos?

Por su parte, Jorge Gonzalez Arocha, de Serbia, presenta el articu-
lo “Fenomenologia critica del prompting en la inteligencia artificial’, en
donde al autor analiza “la filosofia del prompting como herramienta en
el contexto del auge de la IA, particularmente en los modelos de lenguaje
a gran escala (LLM)”. Se propone explicar como el prompt es un espacio
mediador entre la intencionalidad humana, el lenguaje y las estructuras

46 sociopoliticas que configuran la interaccién con estas tecnologias. El
(I) objetivo central es “examinar como el prompting refleja tensiones éticas,
ontoldgicas y epistemoldgicas que emergen en la construccion de signi-

ficado dentro de sistemas de IA” El autor considera que “es fundamental
adoptar una aproximacion interdisciplinaria que combine el desarrollo
técnico con la reflexion filoséfica”. Al entender al prompting como acto de
sentido, de lenguaje y de poder, la pregunta que se propone responder es
;qué revela una fenomenologia critica del prompting en 1A?

A continuacidn, los autores Néstor Alexander Zambrano-Gonzé-
lez (Brasil) y Jordi Vallverdu Segura (Espana), en el articulo “Retos del
aprendizaje en la era de las heuristicas artificiales”, desde una perspectiva
filosdfico-educativa, examinan las claves fundamentales para desarrollar
un modelo integral de la cognicién humana. Ellos consideran variables
como la multimodalidad del conocimiento, el rol complementario de los
lenguajes, el fundamento sensomotriz imitativo y el papel central que tie-
ne la imitacion en el aprendizaje y el desarrollo cognitivo en las primeras
etapas de la vida. El texto revisa el impacto de los chatbots educativos
basados en IA, utilizando ChatGPT como un caso de estudio representa-
tivo; aborda el desafio de pensar mas alld de las recomendaciones auto-
matizadas y trata de responder a la pregunta ;qué implica aprender bajo
la mediacién de heuristicas artificiales?

En los documentos de la secciéon de miscelaneos, abre la puerta el
articulo “Friccién y desarrollo personal en entornos digitales”, de Iago Ra-
mos Fernandez, de Espana. Este manuscrito discute “cémo afecta la ‘falta
de friccién’ en los entornos digitales al desarrollo personal”. La friccion se
presenta como una condicién que nos fuerza a apropiarnos de nuestros
limites y a encontrar nuestro lugar en medio de los otros. Este plantea-
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miento se recoge de la teoria antropolédgica de Rousseau, en concreto, de
la dicotomia entre la educacioén negativa y positiva, es decir, las diferen-
cias entre un proceso formativo que nos obliga a tomar consciencia de
nuestra existencia y un proceso formativo que nos diluye en productos
culturales. La pregunta a la que se pretende responder es ;dénde queda la
friccidn, el error y la resistencia como condiciones del desarrollo humano
en entornos hiperoptimizados?

Luego se encuentra el articulo “Capturas y rupturas en los dispo-
sitivos de poder de la educacién socioemocional” de Francisco de Borja
Castro-Serrano y José Miguel Garay Rivera, de Chile. Los autores reflexio-
nan criticamente acerca de la institucionalidad educativa actual, a la luz
de como se organiza el poder en la sociedad. El objetivo del documento
es “examinar, filosoficamente, el campo social y la nocién de dispositi-
vo a partir de la lectura deleuzeana sobre Foucault, abriendo un anali-
sis del poder en lo educativo tensionada por su trama clésica de captura
vs. un camino potencial critico transformador via la fuga”. El binomio
educacion-emociones abre otras “cartografias educativas” para pensar sa-
beres y formas de intervenir en lo emocional, dimensionando la gestion
de los afectos, sus mecanismos de poder, pero también sus aperturas cri-
ticas ético-politicas. En el analisis de la captura afectiva y la gestion de la
subjetividad, se proponen responder a la interrogante ;cémo operan los
dispositivos de poder en la educacién socioemocional digital?

Continua la ruta de reflexion el articulo “La relacién entre jovenes
y redes sociales en el habitar espacios virtuales” de José Rolando Alegria-
Moran, de Chile. El autor reconoce la importancia que “tienen los feno-
menos de internet en el desarrollo de los sujetos, entendiendo que gran
parte de las acciones cotidianas se ven mediadas por elementos virtuales”
El objetivo es explorar la posibilidad de que los jévenes actuales enfrenten
a sus redes sociales como espacios que pueden ser habitados y no como
herramientas tecnoldgicas, valoradas por la utilidad y la experiencia de
usuario. Al entender a la virtualidad como territorio existencial, el do-
cumento se propone responder a la cuestion de ;qué significa para los
jovenes habitar redes sociales como extensién del mundo?

Sigue el proceso de reflexion el manuscrito “Percepcion del docen-
te sobre la otredad en la era de la inteligencia artificial” de Ricardo Alber-
to Reza Flores (México), Rosa Maria Vicari (Brasil), Cristiano Galafassi
(Brasil) y Mireia Usart Rodriguez (Espana). Los autores consideran la ne-
cesidad de reconocer al “otro” en su unicidad desde la otredad, para esta-
blecer vinculos sociales significativos, especialmente, en la labor docente.
El objetivo del manuscrito es “valorar, desde los paradigmas de docentes
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de educacion superior en la Ciudad de México, como reconocen la otre-
dad y su posible existencia en la IA”. Se establece que desde el nomadismo
posthumano, la otredad podria entenderse en un futuro con “IA general”
o “super IA”, como orgdnica, artificial o hibrida. Al respecto, considerando
la otredad en tiempos de interaccion desmaterializada, se proponen res-
ponder a la pregunta ;como percibe el docente al otro en una era donde
lo artificial simula humanidad?

Cierra el volumen el documento “La inteligencia artificial y el ries-
go de una analogia invertida” de Juan David Quiceno Osorio, de Pert.
Este trabajo tiene como objetivo plantear los elementos generales que
permitan discutir la realidad de la IA y su lugar en el mundo como objeto
tecnologico. El autor plantea la necesidad de revertir la “analogia de la
inteligencia” que en primer lugar es humana y solo de forma derivada es

48 artificial. Para ello realiza un recorrido conceptual de algunos aspectos
(I) importantes proporcionados por la filosofia acerca de la inteligencia hu-
mana; establece la distincion entre los objetos mecanicos y tecnologicos

con la intencién de mostrar algunas de las especificidades de la IA. El
texto reflexiona en el peligro de reducir lo vivo a patrones algoritmicos y
conduce al investigador a responder la pregunta ;existe el riesgo de una
analogia invertida, donde lo humano sea interpretado desde lo artificial?

El conjunto de ideas, reflexiones y resultados-descubrimientos ex-
puestos en este nimero de Sophia, Coleccion de Filosofia de la Educacién se
propone abrir nuevos espacios para la critica filosofica, la resistencia y la re-
imaginacion del presente; recordando que lo técnico no es un destino, sino
uno de los problemas que debe afrontar el ser humano, es algo que debe
ser pensado y no simplemente utilizado. La filosofia, como decia Foucault
(1984), no es una disciplina del saber, sino una practica de libertad: “El in-
tento de saber como y hasta qué punto seria posible pensar de otra manera”
(p. 9). De manera que pensar la digitalizacién desde la filosofia implica no
simplemente adaptarse a la era digital, sino interrogarla radicalmente.

El niimero 39 de Sophia se propone abrir no un manual de solu-
ciones, sino un conjunto critico de interpelaciones filosoéficas: recuperar
la angustia kantiana ante lo desconocido, el didlogo socratico en entornos
digitales, la fragilidad humana frente a la perfeccion algoritmica. La digita-
lizacién no puede reescribir la dignidad humana ni apagar el pensamiento.
Solo una filosofia que renuncie a la ideologizacion tecnocratica e instru-
mentalista puede garantizar una auténtica formacion ética y ciudadana.

Con este numero, Sophia reafirma su compromiso con una filoso-
tia que interpele el presente, que piense con rigurosidad los dispositivos
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técnicos y que contribuya al fortalecimiento del pensamiento humanista
en un mundo cada vez mas automatizado.

Floralba del Rocio Aguilar-Gordén
Editora
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Resumen

La educacion afronta grandes retos ante los cambios que las tecnologias de la informacién (TIC) y
la inteligencia artificial (IA) estin produciendo en las relaciones sociales, de hecho, durante la pandemia de
COVID-19 se experiment6 la sistematizacién de la educacion virtual. Por otro lado, el transhumanismo como
corriente de pensamiento estd construyendo imaginarios sobre el futuro. Algunos pensadores de raigambre
transhumanista y otros fordneos a esta corriente se preocupan acerca del futuro de la educacion a tenor del
desarrollo de la tecnologia educacional. De este modo, el objetivo es proponer un tratamiento teérico que
discurra sobre los problemas que suscitan las tesis transhumanistas dentro de la educacion, merced a los actuales
desafios implantados por la IA a proposito del aprendizaje de valores. En consecuencia, no se van a contemplar
cbdigos deontoldgicos para ciborgs o maquinas con capacidad de aprender, ni se tratard de explicar la conversion
de modelos pedagogicos conforme a las innovaciones tecnoldgicas. Mas bien, a partir de una revision de
documentos filoséficos transhumanistas y criticos del transhumanismo, se enfocard en la polémica sobre qué
alcances tendrd la IA en la proyeccién futura de la educacion, ya que no esta claro si llegardn las maquinas a
desempenar funciones de ensefianza, ni qué podrian aprender los estudiantes con ellas fundamentalmente en lo
que respecta al aprendizaje de la ética.
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La pregunta por la ensefianza de la ética como limite de la inteligencia artificial

The Question about Ethics Teaching as Boundary of Artificial Intelligence

Abstract

Education faces important challenges in front of moves that the Information Technologies and
Artificial Intelligence are bringing about, in fact along COVID-19 pandemic the systematization of
virtual education took place. On another hand the transhumanism as current of thought is setting
up imaginaries about the future. Someone transhumanist tradition thinkers and others outsider
this current are paying attention to the education’s future in light of educational technologies
developing. Thereby, the target is to propose a theorical approaching it thinks over the troubles
brought forward in the education, according to present challenges that they have been laid down by
AT with regard to values learning. Thus, it will not engage with deontological codes for cyborgs or
for machines capable of learning, nor will it seek to propose pedagogical model changes in response
to technological innovation. Rather, starting from philosophical transhumanist documents review
and critic documents with transhumanism it will particularize in the controversy about what scopes
will get the AT inside of education’s future projection, inasmuch as it is not sure if the machines
will achieve to work functions of teaching, neither what the students could learn trough of them
moreover in relationship to learning of the ethics.

Keywords

Information Technologies, Educational Technology, Virtual Education, Artificial Intelligence,
Transhumanism, Ethics.

Introduccion

Llegar a preguntarse si un robot podria ensefiar ética no es una cuestion
baladi, ni se articula como una pregunta capciosa llevada al extremo para
provocar discursos agitados henchidos de controversias. Mas bien, a tra-
vés de esta pregunta se simboliza un no retorno en la confianza acritica
depositada en el uso de las tecnologias. Interesa presentar cémo la forma
en que los programas virtuales de aprendizaje, asi como las inteligencias
artificiales, copan las actividades e instituciones educativas, lo que pre-
senta un momento al que no se ha llegado fortuitamente. Se vinieron
produciendo una serie de cambios en la organizacién de la sociedad con
anterioridad que incluyeron nuevas formas de producir, comerciar, con-
sumir y compartir informacion. Estos cambios explican el hecho de que
el avance de la racionalidad instrumental, acompasada de una bateria de
nuevas tecnologias, implique preguntarse hoy sobre la posibilidad de que
un robot ensefie ética. Y no es una novedad que las maquinas y progra-
mas de IA realicen cada vez mas trabajos humanos, dicho de otro modo,
desempleen a los humanos.

Por tanto, la idea a defender en el presente manuscrito es que la
inteligencia artificial (IA) aplicada a la educacidn encuentra su mas deter-
minante limitacién en la ensefianza y el aprendizaje de la ética. La forma
en que se conciben y crean imaginarios sociales en torno a las tecnologias
de la informacién y la comunicacién (TIC) y la IA en la actualidad lleva

Sophia 39: 2025.
© Universidad Politécnica Salesiana del Ecuador

ISSN impres0:1390-3861 / ISSN electrénico: 1390-8626, pp. 53-81.



ALEJANDRO RECIO SASTRE

indefectiblemente a la pregunta “;podria un robot ensefiar ética?”. Asi,
se toman en cuenta dos posicionamientos independientes entre si, pero
que no dejan de ser partes de un mismo argumento falaz a la hora de
concebir a la educacién en relacion con las tecnologias y sus potenciales
transformaciones. Un primer posicionamiento considera que el sistema
educativo y las practicas pedagdgicas actuales permiten cambios que vis-
lumbran innovaciones acordes al contexto en que se ven inmersos los
sujetos educativos actuales, alrededor de quienes se construyen procesos
que integran a las nuevas tecnologias. El otro posicionamiento ve en las
tecnologias del presente siglo, especialmente en la IA, un sustitutivo de la
educacion, a la que histéricamente se le encomendé mejorar a los seres
humanos; a criterio de los transhumanistas las tecnologias y los avances
cientificos perfeccionaran por si solos a la especie humana.

A laluz de lo anterior, el objetivo de este manuscrito es confrontar 53
la idea de que las maquinas tienen capacidad para ensefiar, considerando ’\CD
como limite infranqueable la ensefianza y el aprendizaje de la ética en AL

particular y de los asuntos del espiritu humano en general.

El primer problema que se plantea parte del traslado del aula a las
pantallas digitales y el reemplazo de tecnologia educacional presencial
por plataformas virtuales de educacién virtual, lo que anticipa situaciones
perfectamente encajables en imaginarios transhumanistas. Igualmente, la
hibridacion entre la presencialidad y la virtualidad, cada vez més media-
dos por programas de IA, son una realidad en al menos una parte del
mundo. Otro problema radica es la sustitucién de mano de obra humana
por robots y sistemas de IA, lo que reduce considerablemente el nimero
de empleos disponibles. Los cambios paradigmaticos que se estdn gene-
rando alrededor de la concepcion del trabajo afectan también a la educa-
cion, debido en buena medida a que esta se habia configurado en relacién
con la empleabilidad dentro de los espacios de instruccion capitalistas,
extendiéndose a distintas funciones productivas, administrativas, comer-
ciales y formativas.

Con arreglo a los problemas formulados surge la inquietud sobre
la posible sustitucién de los docentes humanos por plataformas educa-
tivas, aplicaciones e incluso en un futuro quiza no tan lejano, por robots
con alto nivel de interaccién con estudiantes. Si bien esto resulta facti-
ble, tiene muchas limitaciones atn, la controversia de fondo viene de la
mano de la enseflanza y la discusién de valores deontoldgicos, donde la
IA podria cumplir ciertos roles que, en ningtin caso, lograrian reemplazar
por completo la labor de un docente humano. En este sentido, conviene
adentrarse en la reformulacion de la educacién mas alld de la instruccién
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o la mera adquisicion de aprendizajes y valores por transmisién, memo-
rizacién y replicacion. Otro asunto que conviene mencionar se remonta
a la propia concepcion que tiene el transhumanismo del mejoramiento
humano, plegado exclusivamente al perfeccionamiento de caracteristicas,
habilidades, destrezas e inclusive comportamientos. Pero esta nocion de
mejoramiento o perfeccionamiento no coincide exactamente con las me-
joras que la educacion deberia lograr, puesto que la sola potenciacion de
un pensamiento critico, que aborde los asuntos del pensamiento, es algo
que los programas de IA y los sistemas robéticos en general no logran
aplicar en toda su complejidad, multidimensionalidad y diversidad.
Actualmente, la irrupcion de las inteligencias artificiales en la coti-
dianidad y, con ello, en procesos de enseiianza y aprendizaje, genera tan-
ta fascinaciéon como temor. Por este motivo cobra relevancia revisar de
ddénde proceden estos problemas tedricos que atafien a la educacion, los
cuales no surgen solamente de la irrupcion de la IA —tema de actualidad
inmediata— sino que vienen gestandose desde que las relaciones de pro-
duccién industriales y las nuevas formas de consumo y disfrute, acompa-
sadas por el intercambio y generacién de informacién mediante las TIC,
hicieron su aparicién. Desde al menos tres décadas atrds se vienen pro-
metiendo mejoramientos de la especie humana merced a las tecnologias,
lo que pone en juego a la educacion. Esta, como sistema y préctica, no
estaba preparada para afrontar los cambios provenientes del desarrollo
tecnoldgico, tampoco las tecnologias en si mismas implantan modifica-
ciones en los humanos capaces de sustituir por completo a la educacion.
A saber, si formar en valores para lograr una humanidad cosmopolita y
guiar a los individuos hacia formas de convivencia fundadas en la digni-
dad y el respeto a la libertad son aspectos propios de la formacién edu-
cativa en valores, un dominio exclusivo de la ensenanza y el aprendizaje
entre humanos, algo que las maquinas presumiblemente no alcanzarian
a aprender con plenitud y que, por tanto, no serian capaces de ensefiar.
Eltipo de investigacion que se lleva a cabo parte de un paradigma
interpretativo desde un enfoque metodoldgico hermenéutico. El disefio
de investigacion es documental, porque no se recurre a datos empiricos
de campo o procedimientos de investigaciéon experimental o cuasiex-
perimental. El método hermenéutico al que se recurre toma los textos
de la bibliografia como documentos en que basar las interpretaciones
sobre el tema a tratar; estos textos son utilizados, por tanto, para docu-
mentar las cuestiones que se abordan y son revisados sistemdticamente
a la luz del problema planteado. La busqueda de textos relevantes para
el proceso de investigacion ha recurrido principalmente a fuentes dis-

Sophia 39: 2025.
© Universidad Politécnica Salesiana del Ecuador

ISSN impres0:1390-3861 / ISSN electrénico: 1390-8626, pp. 53-81.



ALEJANDRO RECIO SASTRE

ponibles en internet, en bases de datos cientificos, y a la obtenciéon de
libros de librerias ubicadas en Espana. También se han obtenido libros
en PDF de autores relevantes para el tema del manuscrito provenientes
de la recomendacion de expertos académicos en muy distintas vertien-
tes y corrientes filosoficas y pedagogicas, con quienes se han mantenido
conversaciones de caracter informal (no incluidas en congresos, semi-
narios, webinarios o memorias de grupos y proyectos de investigacion)
sobre la cuestion a explorar.

Finalmente, el manuscrito cuenta con un cuerpo argumentativo
dividido en cuatro secciones: la primera se enfoca en el proceso de di-
gitalizacién de la educacién, tomando como punto de partida la crisis
causada por COVID-19, cuando las TIC cobraron un impulso inédito
en los procesos educativos. La segunda se detiene en la transformacién
de la institucionalidad educativa, que va en sintonia con la quiebra de
las sociedades industriales disciplinarias y a proposito del auge de una
economia basada en el consumo y la comparticion de datos en el cibe-
respacio. La tercera explora las problemadticas econémicas y sociales en
torno a la sustitucion del trabajo humano realizado por las maquinas, lo
que no deja indiferente a la educacién. Y la cuarta se adentra en los deba-
tes propiciados por los temas que el transhumanismo pone sobre la mesa
alrededor del mejoramiento humano y la idea de que la educacion podria
ser reemplazada por las tecnologias de cara a este propésito.

La digitalizacion de la educacion
a partir de la irrupcion del COVID-19

La crisis causada por la pandemia trajo consigo la imperiosa necesidad
de implementar programas de educacion en linea durante un periodo
indeterminado en practicamente todos los paises del mundo, debido a
la obligatoriedad de mantener un riguroso distanciamiento social. Esta
coyuntura oblig6 a implementar programas educativos a distancia, por lo
que forzosamente se involucr6 a las TIC en el desarrollo educativo. Este
proceso ya se venia dando con anterioridad en algunos ambitos, pero la
obligacion de aislamiento lo acelero.

La situaciéon que ha experimentado el sistema educativo trajo
consigo una serie de novedades desplegadas sobre las posibilidades que
ofrecen las TIC a la hora de ejecutar procesos de ensefianza-aprendizaje.
Arundhati Roy (2020) sostiene que la ruptura generalizada, debido a la
virulencia del COVID-19, causé que la normalidad anterior fuera anhe-
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lada como una forma de negar las irreductibles transformaciones que se
produjeron desde el aflo 2020, aunque muchos de los cambios acaecidos
probablemente vayan a persistir, también existe “la oportunidad de re-
pensar la maquina del fin del mundo que hemos construido para noso-
tros mismos” (p. 60).

Hace una década, por ejemplo, el teléfono mévil era un dispositivo
rechazado por la mayoria de los docentes en las actividades y espacios de
aprendizaje, de hecho, se demonizaba su presencia en las, considerandolo
un motivo de distraccién para los estudiantes. Sin embargo, hoy en dia,
a raiz de la necesidad de emplazar las clases presenciales por la teledu-
cacion, el teléfono movil se vuelve una herramienta indispensable para
muchos quehaceres que involucran la interaccién remota, tanto de es-
tudiantes como de docentes. Incluso, en muchas circunstancias, el movil

58 constituye el dispositivo desde el que seguir clases o realizar tareas en
(I) linea. Maurizio Ferraris (2008) sostiene que con el teléfono movil sucede
algo muy diferente a lo que ocurre con el acceso a las nuevas tecnologias

por parte de la gente pobre: normalmente los pobres quedan al margen
de disfrutar de los ultimos avances tecnoldgicos, pero cuando se trata
del teléfono movil se puede tener “sin poseer una casa, es mas, se puede
tener uno porque se carece de casa” (p. 47). Ferraris (2020) sostiene que la
humanidad asiste a una “revoluciéon documedial” en la que los comporta-
mientos humanos son registrados haciendo de la praxis una poiesis. Para
Ferraris (2020) todo cuanto se pueda registrar cobra valor, de tal forma
que “hacer zapping en la television es perder el tiempo, navegar en el te-
léfono movil no lo es, y la diferencia radica en el hecho de que el zapping
no dejaba un registro, mientras que la navegacion en internet si” (p. 46).
La educacion ya esta inmersa en esta nueva poiesis documedial.

En una ponencia titulada “Responsabilidad en la educacién de cy-
borgs”, de Monica Ramirez Pavelic (2011), se predijo que las proximas
transformaciones que experimentardan los humanos, seres en constante
cambio, dada su naturaleza inacabada, estdn ineludiblemente relaciona-
das con las tecnologias; asi, las proximas modificaciones quiza ya no sigan
los parametros habituales dentro de lo humano, pues el siguiente paso
sera el ciborg, que traera consigo dilemas morales cada vez mas patentes.
Las tecnologias se fueron encaramando en las aulas, primero, llegaron
de la mano de los estudiantes, “afectando las ideas e intereses de nifios y
jovenes, cuyas conversaciones suelen versar en torno a tal o cual modelo
de movil o juego” (p. 7). Después, a lo largo de la década pasada, el uso
de tecnologias digitales por parte de los educandos pasé de estar bajo
condiciones de subversion con respecto a la atencion que habitualmente
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reclama la autoridad del docente a conformar un insumo irremplazable
para toda la comunidad educativa.

La introduccién de tecnologias cada vez mas variadas en las activi-
dades educativas implica que paralelamente sea mucho mas recomendable
promover su uso responsable, si es que se pretende mantener latente el hu-
manismo en la educacién. Uno de los problemas a los que hoy se enfrentan
los humanismos en los ambitos educativos y, concretamente, en la practica
educativa, radica en la ausencia de orientaciones éticas que promuevan una
utilizacion racional de las tecnologias por parte de los usuarios. Miranda
Orrego y Grijalva Alvear (2020) sefialan que muy a pesar de que las tablets
permitan que los nifos de escuela accedan a una gran cantidad de datos
provenientes de internet, la mayoria de ellos “se acerca al docente para mos-
trarle que han terminado su actividad”, lo que demostraria que el “vinculo

establecido entre el nifo y el profesor supera a la tablet, esta apoya o no lo 52
senialado por el docente, pero no lo reemplaza” (p. 199). No obstante, la me- CD)
diacion del docente en las actividades con dispositivos digitales no impide A

que la exigencia de adaptacion a la racionalidad instrumental de las opera-
ciones tecnologico-digitales evada los procesos de revision y autocuestio-
namiento sobre la forma en que se utilizan, asi como la veracidad acritica
con que se asumen los contenidos que proporcionan desde la red.

Digitalizar los procesos educativos anticipa la hibridacion entre el
humano y la tecnologia, como punto de inicio en la formacién de ciborgs.
Haraway (1995) describe al ciborg como un organismo cibernético en
el que confluyen lo organico y lo mecdnico, pero también es un objeto
de la imaginacién, producto de la ciencia ficcion, que puede traspasar la
frontera con la realidad social para reivindicar cambios. Para la autora, el
ciborg no viene configurado con arreglo a la oposicién entre lo publico y
lo privado, de tal manera que “define una polis tecnolégica basada parcial-
mente en una revolucion de las relaciones sociales en el oikos, el hogar”
(p- 256). Aunque, por otro lado, se refiere al uso ludico de las TIC como
una forma de consumar el fin de la vida publica, lo que habilita el incre-
mento de una organizacién militar y econdmica al margen de la mayoria
Y, en especial, de las mujeres:

Las tecnologias tales como los videojuegos y los receptores de television
altamente miniaturizados parecen cruciales para la produccion de las
formas modernas de la ‘vida privada’ La cultura de los videojuegos esta
sobre todo orientada a la competicion individual y a la guerra extrate-
rrestre. Aqui son producidas imaginaciones genéricas y de alta tecnolo-
gia que pueden dar lugar a la destruccion del planeta y a una huida de
ciencia ficcion de sus consecuencias (p. 288).
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El afio 2020 demostré que la potencialidad ofrecida por las TIC y el
ciberespacio puede abarcar también ambitos como la Escuela y cambiar
rapidamente hébitos que parecian inalterables —como la clase presencial
por la clase de educacién virtual—. Esto, a expensas de muchos elementos
que tradicionalmente se habian considerado esenciales para el quehacer
educativo. Antes de suprimir las clases se busco el modo de mantener el
contacto entre los diferentes actores inmersos en la educaciéon mediante
programas en linea que se ejecutaron con cierto éxito, aunque no exentos
de dificultades y pormenores. Exp6sito y Marsollier (2020) indican que,
segun el estudio que realizaron en Argentina encuestando mayormente a
docentes, se pudo evidenciar una disminucion en el rendimiento de los
alumnos. A pesar de que existié un uso positivo de los recursos pedagd-
gico-didécticos en docentes y en el apoyo familiar a los estudiantes, no se

60 evito salvar las desigualdades en el acceso a las tecnologias, factor relacio-
(I) nado con el capital cultural de cada familia.
Pese a la proliferacion del ciberespacio, ahora aplicado sistematica-

mente a la educacion, los problemas relacionados con la desigualdad de ac-
ceso educativo continuaron y, probablemente, continuaran. Se trata de un
asunto mas politico que técnico y la racionalidad tecnolégico-instrumental
no lo resolverd por si misma. Sin embargo, las pugnas por los derechos so-
ciales también se instalardn con mayor fuerza en el reclamo de acceso a los
medios tecnoldgicos que, entre otras cosas, permiten obtener educacion gra-
tuita dentro del ciberespacio. Quiza este sea un espacio sin lugar definido
donde los seres humanos puedan reivindicar su dignidad en sentido moral
y politico, aunque de forma paraddjica la inmersion en el ciberespacio con-
tribuye a transmutar las nociones tradicionales de lo humano y lo digno.

La caracterizacion con que han contado los dispositivos tecnologi-
cos y las relaciones digitales en los discursos de ciertos criticos, tedricos y
pensadores, ya antes del forzoso distanciamiento social de 2020, siembra
la duda sobre si los supuestos avances que la humanidad estd experimen-
tando no contribuyen también a afianzar sistemas de dominacién ineluc-
tables. Durante los primeros meses de 2020, autores como Franco “Bifo”
Berardi (2020) insistieron en las sospechas de un uso de las tecnologias
llevado al extremo de la dominacién totalitaria de la vida humana. En
concreto, el autor especula sobre la posibilidad —para él improbable— de
“una forma tecnototalitaria en la que los cuerpos seran para siempre re-
partidos, controlados, mandados a distancia” (p. 44), aunque mas adelante
sostiene que un totalitarismo capitalista en el que no se detiene la circu-
lacion de capital, pero que retiene los cuerpos, no tendria éxito dado que
subestima la subjetividad y los efectos nocivos en la psique y la economia.
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Con independencia de esto, es posible advertir de qué manera el autor
introduce un hipotético escenario distopico que toma a las tecnologias
como ejecutoras unicas indispensables de un supuesto orden totalitario.

En esta misma orientacion cabe contar a Byung-Chul Han (2020),
quien, respecto al éxito del big data para controlar la pandemia en Chi-
na y en otros paises de Oriente, reafirma su desconfianza en los avances
tecnoldgicos conforme al beneficio de los ciudadanos y plantea la llegada
de “un régimen policial digital” (p. 110). Han (2015) califica al big data
como un mecanismo de extraccion de conocimientos a partir de aspectos
subjetivos que responden a la mera arbitrariedad de los individuos, es
“un auxilio necesario que suple la falta de datos objetivos” (p. 88). Segin
Han (2016) la saturacion de los datos en las sociedades hiperinformadas
no representa la accesibilidad a formas de verdad y, mas bien, acusa una
importante vacuidad alli donde solo abundan los datos en ausencia de 6v1
conceptos tedricos portadores de sentido. Particularmente, el big data, ’\CD
conforme a la advertencia de Nifo Morales et al. (2024), repercute de for- )i
ma directa en el desarrollo de la politica, “ya que la informacién generada
se usa como una herramienta de gobernantes y partidos politicos para
otorgar y ofertar una informacién direccionada con fines especificos, en
la busqueda y consecucién del poder” (pp. 250-251).

Otra reflexion relevante la aporta Markus Gabriel (2020) cuando afirma:

El coronavirus pone de manifiesto las debilidades sistémicas de la ideolo-
gia dominante del siglo XXI. Una de ellas es la creencia errénea de que el
progreso cientifico y tecnoldgico por si solo puede impulsar el progreso
humano y moral. Esta creencia nos incita a confiar en que los expertos
cientificos pueden solucionar los problemas sociales comunes. El coro-
navirus deberia ser una demostracion de ello a la vista de todos (p. 131).

A lo que Gabriel (2020) apunta es a la ausencia de una relacién
entre el desarrollo tecnoldgico y cientifico con el nivel de moralidad de
las sociedades, lo que cuestiona si realmente un mayor nivel tecnologico y
de conocimientos cientificos, mejora a los seres humanos desde un punto
de vista moral, merced a la capacidad para convivir mejor dentro de los
espacios locales, comunitarios, sociopoliticos y geopoliticos.

Las relaciones ciberespaciales y el desmembramiento
de la Escuela en la era posindustrial

Sloterdijk (2006) identifica a la educacién con un proceso de antropo-
génesis correspondiente a la domesticacion del animal-sapiens para la
Sophia 39: 2025.
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formacion del hombre-sapiens. Considera que la educacion es una mas-
carada de la civilizacion, cuyo punto de partida corresponde al momen-
to en que “los hombres hablantes conviven en grupos mas amplios y se
ligan no solo a las casas del lenguaje sino también a casas construidas,
se ven sometidos ademas al campo de fuerzas de los modos de vida se-
dentarios” (p. 57). Leopoldo Tilleria (2020) resalta que Sloterdijk propone
“crianza en vez de educacion” (p. 68). Actualmente, el ciberespacio se ha
elevado sobre lo que Sloterdijk (2006) llama “asociaciones alfabetizadas
de amistad forzosa” (p.24), en lo que se convirtieron las naciones entre
los siglos XIX y XX, justo cuando “el humanismo se volvié pragmatico y
programatico” (pp.24-25). Frente a los programas formativos dirigidos
a un publico con lecturas comunes cimentadoras de lazos filiales, en el
ciberespacio sobre el que emergen las redes sociales se vienen configu-
rando asociaciones de individuos que intercambian pequefios mensajes,
cuya comparticion se da segun relaciones sociales basadas en la cotidia-
nidad, la amistad, el trabajo o los placeres, pero no conforme a programas
de culturalizacion y civilidad nacionales estatalmente programados para
la creacién de un publico comun.

El intercambio en las redes sociales no es epistolar, ni siquiera exi-
ge de un fuerte nivel de alfabetizacion; en la mayoria de los casos basta
con saber leer y escribir de manera funcional. Los grupos de vinculacién
ciberespacial se pueden conformar a partir de muy diversos tipos de re-
laciones, provenientes de diferentes esferas de la vida social y personal,
tales como la familia, los companeros de trabajo, la pareja, los colegas, las
quedadas nocturnas, las amistades en el extranjero, etc. La amistad en una
red social, estar o no estar en un grupo, a menudo perfila cudl es la es-
tructura de preferencias y compaiias de una persona. No es la fraternidad
nacional la que une a las gentes en torno a las redes sociales, ni los progra-
mas estatales educativos establecen un vinculo, sus participantes suelen
ser usuarios sin una necesaria vocacion para la escritura, de hecho, tam-
bién hay quienes recurren a imagenes (memes, sefies, etc.) e inclusive a
diminutos fragmentos de voz que no pueden ser llamados discursos, cuya
emision se produce a través de la grabadora incorporada al smartphone.
De este modo, simplemente surge la cotidianidad acompanada de una
voraz tendencia a mostrar gustos, consignas, afinidades, cuerpos, senti-
mientos, experiencias, etc., en las que habitualmente los propios sujetos
aparecen como escaparate de clichés de consumo.

La educaciéon que podria surgir de aqui disrumpe los obsoletos
programas que los Estados-nacién implementaron por medio de la es-
cuela desde el establecimiento de la educacion universal. Los programas
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educativos estatales se han ido adaptando forzosamente a un mundo glo-
balizado, pero sin alterar el componente de domesticacion con el que se
ha tratado de moldear a los nuevos ciudadanos globales, en funcién del
mercado y las empresas y en reemplazo del ciudadano nacional. Ademds,
la tendencia a la tecnologizacion de los procesos educativos no deja de
generar escenarios alarmantes de cara al futuro. Sin embargo, cualquier
alarma se ve socavada por la confianza casi ciega del publico en los espa-
cios digitales de los que son usuarios, lo que se afirmé desde la pandemia
de COVID-19. Desde la aparicion de los dispositivos digitales, su uso in-
discriminado dentro de muchos contextos educativos, presenta uno de
los problemas mas acuciantes para el componente critico dentro de la
educacion: pues durante el tiempo en que los individuos utilizan estos
dispositivos como usuarios operan con una actitud acritica al propio des-
empefio que hacen de ellos.

El grado de velocidad en la transmisién de informacién que ofre-
cen las TIC, asi como su potencia para poner en comunicacion a pobla-
ciones enteras, brindan aparentemente la oportunidad de pensar en una
democracia digital que sea mas eficiente, directa y transparente en la go-
bernabilidad de lo publico. Segun Quintanilla Fisac (2002), con la demo-
cracia digital podrian aumentar los niveles de participacion ciudadana
en asuntos publicos y la conexion entre los representantes politicos y sus
representados seria susceptible de mejora, aunque no cree que:

Los retos ni las soluciones mds importantes para el desarrollo de la de-
mocracia tengan mucho que ver con el uso de tecnologias de la informa-
cién para organizar votaciones, hacer continuas consultas a la poblacion
sobre cuestiones politicas o mejorar sustancialmente los problemas de
legitimacion y eficiencia que tienen los representantes politicos en su
comunicacion con los electores (p. 639).

La democracia no tiene por qué mejorar si los ciudadanos en-
cuentran mayores posibilidades comunicativas, todavia, incluso, podria
empeorar si se atiende a los oprobios e improperios que intercambian
simpatizantes de diferentes fuerzas politicas en chats de redes sociales.
La mejora de la democracia, asi como la mejora de la convivencia social
no procede en ningtn caso de un incremento de la potencia tecnoldgica
de cada usuario, ahora bien, incluso la presencia de las TIC en las relacio-
nes humanas coadyuva a que a través de ellas se reflejen falencias graves
que la humanidad ha venido arrastrando y que ahora se visibilizan mas
rapidamente en el ciberespacio. La composicion de las disputas politicas
en redes sociales muestra una mayor violencia verbal que, de hecho, en
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no pocas ocasiones alcanza a materializarse en el espacio publico. Con-
cretamente, en el ambito politico el enconamiento de posiciones ideold-
gicas irreconciliables proviene de un sujeto ideologico que es prototipo
del siglo anterior, cuya decadencia se hace notar en el ciberespacio, pero
también con derivas violentas en la res publica.

El desafio de fondo estd en la posibilidad de que el ciberespacio
llegue a conformar una comunidad de ciudadanos educados —suficien-
temente preparados— para participar en los asuntos publicos, mas alla
de los vaivenes de la politica ideoldgica. Uno de los problemas al respecto
es la devaluacion del Estado en la politica educativa. Segiin Khvastunova
(2020) la aportacion de los Estados a los planes educativos genera pro-
gramas que parecen ser cada vez mds propensos a satisfacer la demanda
mercantil y los rendimientos del capital privado. La relevancia de la edu-

64 cacion ha de ser revisada a tenor de los nuevos retos educativos para la
(I) convivencia publica, tanto digital como fisica.
Respecto a lo anterior, Sibilia (2006) dice que las instituciones edu-

cativas surgidas al compas de las sociedades industriales, como muchas
otras instituciones actuales, estan en crisis; paraddjicamente los mecanis-
mos de control y disciplinamiento “de antafio ganan sofisticacion, algu-
nos se intensifican y otros cambian radicalmente” (p. 27). Estan surgiendo
nuevas subjetividades arrojadas al mercado e impulsadas por la digitali-
zacion de las relaciones sociales, estas nuevas subjetividades no son apre-
hendidas al interior de los dispositivos disciplinarios, la escuela y el aula
ya no son lugares primordiales en los que, desde la infancia, se forja la
subjetividad. El hombre ideoldgico de las sociedades industriales no pue-
de enfrentar (ni resistir) con solvencia el derrumbe de los muros institu-
cionales en que se ejercia el dominio sobre los cuerpos para convertirlos
en fuerza productiva. Esta nueva situacion “difiere bastante de aquel esce-
nario de la sociedad moderna en su apogeo industrial Por eso, cabe supo-
ner que estan emergiendo nuevos modos de subjetivacion” (pp. 32-33). El
espacio escolar era uno de los cimientos del disciplinamiento, destinado
a disciplinar los cuerpos para el desarrollo industrial. Pero con el auge de
las nuevas tecnologias el ser humano resulta prescindible y reemplazable
por las maquinas, de modo que el consumo se eleva como una forma de
generar riqueza —se profundizara en esto en la siguiente seccion— por
tanto, la manera de ejercer dominio efectivo sobre los individuos confi-
gura nuevos escenarios formativos, asi como simultdneamente constituye
nuevas resistencias desde el propio ambito educativo.

Cuando Haraway (1995) plantea el futurible de la informatica de
la dominacion en los espacios idealizados de las sociedades capitalistas
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avanzadas en la escuela ve el lugar de emparejamiento entre las necesi-
dades del capital de alta tecnologia y la educacion publica. En la escue-
la intervienen elementos de seleccién que crean una educacion para las
masas, volviéndolas ignorantes y distantes de la ciencia; también en la
educacion superior, dirigida por la industria, intervienen mecanismos de
control y seleccién “por parte de las multinacionales de la ciencia (es-
pecialmente compaiiias de electrénica y biotecnologia); numerosas éli-
tes de educacion privilegiada en una sociedad progresivamente bimodal”
(p-294). Una preocupacion que puntualiza Adela Cortina (2024) es el
constante ensanche de la brecha digital, agravada por la introduccién de
la IA ala educacidn, ya que la mayor parte de centros educativos en todo
el mundo no tiene acceso a internet. A pesar de las promesas de persona-
lizacién y automatizacion del aprendizaje desde el mercado tecnoldgico-

educativo, con plataformas que mediante técnicas de “ratificacion” gene- 63
ran los incentivos para retener a sus clientes educandos, también aqui CD)
“las desigualdades se amplian, porque los bien situados reciben atencién AL

de personas, mientras que las masas quedan en manos de las maquinas
inteligentes” (p. 218).

En la actualidad, Silicon Valley introduce todos los ingredientes
para imaginar la escuela exclusiva y excluyente del futuro como un mo-
delo de seleccion y division de clases segiin conocimientos. Dentro de las
escuelas de mds alto rango se ofreceran estudios que permitan mantener
a un grupo de individuos en la élite social. La contraparte la compondran
multiples escuelas tradicionales, entre las que se contaran también uni-
versidades, con serias deficiencias para ofrecer conocimientos cientificos
de ultima generacion a sus estudiantes.

La creciente participacion de las tecnologias
en la produccion y la redefinicion del trabajo

La automatizacion de varias actividades productivas, gestion y servicios
contribuye a la pérdida de empleo para los seres humanos. Rifkin (2014)
da cuenta de como en casi todos los sectores, no solo los industriales, el
impacto de las nuevas tecnologias causa la desvinculacion de los emplea-
dos.“La automatizacion, la robética y la Inteligencia Artificial estdn elimi-
nando puestos de trabajo en las tareas de administracién y en el sector de
servicios a la misma velocidad que en los sectores de la manufacturacién
y la logistica” (p. 161). No estan a salvo los trabajadores del conocimiento,
quienes también se vuelven prescindibles. El aquilatamiento de los algo-
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ritmos y el desarrollo de la IA contribuyen a que las maquinas puedan
llevar a cabo descubrimientos, proponer hipétesis, traducir lenguajes, etc.
Asimismo, para el andlisis de documentos se aplica la IA en ramas profe-
sionales cuyos trabajadores nunca pudieron sospechar. Lo cierto es que
existen programas informaticos —anteriores a las actuales inteligencias
artificiales— capaces de hacer la labor de muchos profesionales con mayor
eficiencia que los humanos, dando igual o mejores resultados y a bajisimo
coste. Rifkin (2014) vaticina que a lo largo del presente siglo “una par-
te cada vez mayor de la actividad econémica productiva de la sociedad
estard en ‘manos’ de una tecnologia inteligente supervisada por grupos
pequenos de profesionales y técnicos muy cualificados” (p. 168).

En consecuencia, con la automatizaciéon de los empleos decrece la
demanda de trabajo. Podria sostenerse que pareciera no estar afectando al

66 ambito educativo, pues al menos por ahora ninguna escuela o universidad
(I) permitiria que los robots ejercieran las mismas labores de los profesores.
Pero conviene hacer presente que en estos momentos existen actividades

instructivas y de programacion dirigidas de robots a otros robots. El eco-
nomista Santiago Niflo Becerra (2020) afirma al respecto:

La oferta de trabajo ya es mayor que la demanda de trabajo, y el des-
empleo estructural esta aumentando. Pero la tecnologia ird reduciendo
la necesidad de trabajo y, en todo caso, demandando profesionales con
una muy elevada cualificacidn y experiencia. De hecho, estamos entran-
do en escenarios en los que robots ya estdn ensefiando a otros robots
como realizar tareas y en otros donde maquinas ya programan maqui-
nas (p. 392).

Para este autor resulta preocupante el nivel de desempleo que ge-
neraran las nuevas tecnologias y la IA, los vaticinios no son alentadores
y aunque el desarrollo tecnoldgico cree nuevos tipos de empleo, se cal-
cula que estos no cubriran satisfactoriamente toda la oferta de trabajo
disponible. Cabe interpelar, en consecuencia, qué hacer con la masa de
trabajadores que quedaran desprovistos de una actividad remunerada. Y
todavia resulta mas preocupante para qué serviran los estudios medios y
superiores si maquinas y robots realizan la mayoria de empleos técnicos
y administrativos que tradicionalmente requerian de una pingiie mano
de obra cualificada.

Una cuestion que no se puede dejar pasar por alto es el hecho de
que robots ya estén programando a otros robots, lo que no excluye que
terminen realizando tareas de ensefianza dirigidas a humanos —si es que
reducimos ensefar a una especie de programacion instructiva—. Cortina
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(2024) comenta un caso a proposito del uso de robots en tareas que nor-
malmente han venido desempenando seres humanos: en 2010, Michael
Anderson y Susan Leigh Anderson programaron un robot asistencial
llamado Nao, cuya funcién principal era recordar a pacientes ancianos
cuando tomar la medicacién correspondiente y establecer cuando dejar
de tomarla. Pero la particularidad de Nao era que elegia el grado de insis-
tencia para hacer los recordatorios, inclusive podia decidir no insistir en
ellos, para respetar la autonomia de los pacientes, por supuesto que siem-
pre informando al correspondiente supervisor humano. Los Anderson
consideraron que el robot era capaz de tomar decisiones éticas de nivel
basico, aunque tales decisiones —como indica Cortina— se dan a partir
de unos principios morales instalados en la programacion del robot.
Este caso deja abierta una pregunta no menos relevante para el

ambito educativo: ;se le podria confiar a un robot la educacién de una 6v7
o varias personas, asi como se le concedié el cuidado de personas ma- ’\CD
yores a Nao? Si un robot tiene margen de elecciéon durante el cuidado de AL

personas de la tercera edad, en la medida en que decide cuando no debe
sobrepasar los limites de la autonomia personal de alguien, entonces, ese
mismo robot, con base en los criterios de su programacion, seria capaz de
ofrecer una clase de ética e incluso dar ejemplos a sus estudiantes a partir
de sus elecciones en la practica. Cabe argiiir, no obstante, que bajo estas
hipotéticas ensenianzas dadas por el robot siempre estarian operando los
principios de su programacion, es decir, unos algoritmos por medio de
los cuales calcula lo més conveniente. Cortina (2024) clasifica este tipo de
programacion dentro del nivel de la “roboética” que tiene que ver con la
“ética de maquinas” (p. 93). En este nivel se instala un c6digo ético en los
robots y se le atribuye un determinado grado de autonomia, de esta for-
ma los humanos podran juzgar en qué medida el robot opera conforme
a una ética y en qué medida el programa aplicado por la maquina es el
adecuado. Asi como un cédigo puede ser aplicado por un robot, también
puede ser ensefiado por él, si su actuacién queda grabada por el programa
algoritmico como una suerte de accién buena o adecuada.

Por otro lado, retomando el problema de la automatizacion en re-
lacion con los empleos humanos, las actividades que alcanzan a hacer los
robots obligan a profundizar en el concepto de trabajo. Uno de los autores
que se toma esta tarea es Ferraris (2020, p. 164), quien se percata de que
la automatizacién provocara la desaparicion de gran parte de los puestos
de trabajo, asi como la reduccion de los costos de bienes y servicios. Sin
embargo, sostiene que hay que ampliar la concepcion de trabajo. Para Fe-
rraris (2020), el consumo, al generar beneficios, encajard también como
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trabajo, ya que “el trabajo humano como produccion sera un fenémeno
cuantitativamente demasiado raro como para ser un elemento econémi-
camente significativo” (p. 165). El cambio de paradigma del trabajo im-
plica la produccién de valor mediante el consumo de datos. Mas alla de
la conciencia de trabajar —segun el ejemplo que presenta el autor— si
un animal de carga crea valor sin tener conciencia de que trabaja, enton-
ces, también un espectador de porno estard trabajando en tanto produce
datos y por ende riqueza. Igualmente, Ferraris (2020) indica que no hay
lugar para la consideracion del trabajo como alienacidn, es decir, no hay
forma de relacionar el trabajo con actividades que suponen disfrute para
quien o quienes las realizan, porque absurdamente se llegaria a la con-
clusién de que quien disfruta de su trabajo realmente no deberia percibir
un salario: “Si te diviertes, no es trabajo” (p. 172). El autor se esmera en
presentar “como una esperanza, lo que en Occidente se percibe como una
amenaza’ (p.173), en relacién con la incesante pérdida de empleos y la
posicion del ser humano como entidad prescindible en la produccion.

Con respecto a lo anterior, se aprecia que la propuesta de Ferra-
ris dimensiona el concepto de trabajo sobre unos margenes mucho mas
amplios de los que hasta ahora la humanidad ha creido, no pasa desa-
percibido el hecho de que si el consumo se equipara al trabajo, entonces,
también para consumir haria falta una instruccién, merced a la cual de-
beria venir aparejada la necesidad de ensefiar unas orientaciones éticas
que permitieran crear e interpretar los codigos deontoldgicos que regulan
la profesion de consumidor. De hecho, sin ser considerada una profesion,
los consumidores de todo el mundo requieren urgentemente de cédigos
deontoldgicos. Pero por el momento la tendencia no transita la idea de
una deontologia para el consumo. El consumidor se considera a si mismo
libre y asi lo conciben muchos analistas de los mercados; partir de la li-
bertad es un punto legitimamente ético, pero su definiciéon en el consumo
tiende a menospreciar cualquier tipo de obligacién o acuerdo deonto-
légico y el simple hecho de proponerlos a menudo es retratado como
contrario a la libertad.

En la practica la libertad del consumidor es una ficcién de la cien-
cia econdmica: el consumidor solo se deja llevar por frecuencias de datos
que las TIC sintonizan con las frecuencias afectivas de los sujetos, estas
fluctdan en la composicion social de los deseos y las pasiones, movien-
do a su vez a las multitudes en el orden de las preferencias de consumo
prediseniadas. Hoy en dia existen sistemas de IA capaces de ofrecerle al
consumidor el bien o servicio que busca segun las caracteristicas que se
deducen de los datos que expide en sus bisquedas en la web y participa-
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cion en redes sociales, mas, pese a que estos programas resulten en algu-
nos casos muy efectivos para localizar preferencias, de ahi no se evidencia
que exista una ética del consumidor. La voracidad del sujeto consumidor
es tal que pone en riesgo la sostenibilidad del planeta Tierra. El cuidado
dela Tierra es una actividad no del todo contemplada como una forma de
trabajo pues, si hay dimensiones conceptuales insospechadas en la defini-
cion del trabajo, el cuidado a las comunidades humanas, la biodiversidad
y el medioambiente también estarian incluidas en esta definicion. Este
trabajo no genera rendimientos inmediatos en sentido de valor “docume-
dial’; pero si puede producir equilibrios relevantes a largo plazo.

Otro problema derivado de la crisis conceptual del trabajo se cier-
ne sobre el sentido de la educacién en un mundo donde la formacién
deja de ser garantia de insercion en el mercado laboral. Si las maquinas

ocupan cada vez mas empleos humanos y su supervision previsiblemente 6v9
solo va a requerir de un puiado de técnicos humanos hipercualificados ’QD)
e hiperespecializados en funciones de control, entonces la formacion en- AL

tendida como educacion se reducird a grupos selectos de personas cuyo
acceso a ella resultard privativo en términos financieros, lo que traeria
consigo mecanismos de selecciéon muy exigentes, rigurosos y exclusivos
para quienes no tengan como pagar el acceso a este tipo de educacion. Es-
tos mecanismos de seleccion y exclusion responden al auge de la econo-
biopolitica, a la que Villacafias (2020) considera como la reduccién neoli-
beral de la biopolitica, cuya finalidad es la conversion del “ser humano en
un cyborg mejor adaptado al sufrimiento de una crisis permanente estabi-
lizada como naturaleza. El mejor adaptado no es ahora seleccionado por
la carga biolégica sino por el implante del mejor Homo economicus en si”
(p. 185). Esta readaptacion a la crisis permanente se implementaria desde
la interiorizacion de una légica del rendimiento productivo-financiero
que no discriminaria entre las inteligencias humanas y las artificiales. Lo
tecnoldgico se difuminaria en la propia carne humana. De esta forma, se
puede afirmar que la educacion ya no es propiamente tal, dado que ha
perdido el fin para el que fue concebida. Con arreglo a la caracterizacién
que hace Ferrando (2019) de la paideia como:

La educacion formal de sus ciudadanos —en las Polis de los antiguos
griegos— (aunque no todo el mundo tenia acceso a ella), y también la
participacién informal en la cultura, promoviendo un proceso de identi-
ficacion de lo individual con el ethos politico (p. 91) (traduccién propia).

Hoy la educacién se ve despojada de la paideia que originalmente
la fundé. La concepcion de la educacién en las sociedades industriales
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ha estado ligada a la idea de que la formacion de los seres humanos me-
rece la pena, de acuerdo al provecho que se extrae de la instruccion en
el aparato productivo. Esta nocién de lo educativo se fue intensificando
hasta el punto de periclitar aquellos ambitos de saber que no cuentan con
resultados productivos o financieros inmediatos, al no responder a una
demanda suficiente de estudiantes debido a que no garantizan un porve-
nir profesional prometedor. Con la entrada de los robots en las activida-
des productivas y laborales, la educacién entendida como instruccién que
interesa a los individuos en la medida en que los prepara para realizar un
trabajo de mayor o menor especialidad, también sucumbe. Pese a todo,
la reduccion de los puestos de trabajo no necesariamente hace desapare-
cer a la educacion, porque esta admite un sentido mucho mayor que la
instruccién o la preparacion para el desarrollo de una profesién o labor

70 determinada. Se abre un escenario donde reivindicar el componente “pai-
(I) dético” inherente a la educacion sera una forma de mantener latente su
sentido integral.

Margenes de posibilidad para la educacion ética
en un contexto transhumano

El transhumanismo es un movimiento filoséfico que reflexiona sobre es-
cenarios posibles en un horizonte futuro, bajo el supuesto de que los avan-
ces técnicos y tecnocientificos alcanzardn a modificar sustancialmente al
ser humano. De esta forma, el transhumanismo no trata de desarrollar
habilidades técnicas de los humanos desde sus capacidades naturales, eso
eslo que hace la educacion en un sentido tradicional, mas bien, promueve
“transformar al ser humano en otro tipo de entidad, en una entidad con
otra naturaleza o sin ninguna naturaleza. Para este proyecto se apela a
muy diversas modalidades tecnoldgicas” (Marcos, 2021, p. 1). Las polémi-
cas que abren los imaginarios transhumanistas también se ciernen sobre
lo educativo, dado que, tanto los espacios como las practicas y las teorias
que se hacen patentes en la educacidn, son susceptibles de verse influidas
por las complejidades que traen las TIC en las dimensiones cognitiva,
sociocultural, tecnocientifica, econémica y politica.

Uno de los programas de IA mas sorprendentes en la actualidad es
AlphaZero, capaz de aprender por si mismo a jugar a juegos de estrate-
gia. Hasta ahora, se pueden contabilizar grandes logros de AlphaZero en
el ajedrez, donde ha demostrado tener intuicion, creatividad, capacidad
para asumir riesgos y hasta para generar belleza en el tablero. Estas ca-
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racteristicas corresponden a rasgos y cualidades humanas que hasta hace
unos afos atras resultaban impensables para un programa de IA. A finales
de 2017, AlphaZero venci6 a StockFish, considerado el mejor programa
de ajedrez y con el que aprendian grandes maestros ajedrecistas —el he-
cho de que ellos mejoren su técnica recurriendo a programas de IA ya
dice mucho sobre las potenciales alternativas del aprendizaje con progra-
mas de IJA—. En una entrevista realizada al campeo6n del mundo Magnus
Carlsen (Garcia, 2019), reconocié que su propio estilo de juego se vio mo-
dificado una vez comenzd a tomar ideas de AlphaZero, de hecho, muchos
estudiosos del ajedrez constatan que el estilo del campedn mundial se ha
vuelto mucho mas agresivo, especulativo y rupturista con respecto a las
normas de apertura y posicionamiento establecidas y recomendadas por
la academia ajedrecistica. Aparte de los logros de AlphaZero, otras versio-

nes como AlphaFold rinden con alta precision en la prediccién dentro del 7vl
campo de la genética. CD)
Lejos queda la victoria que logré en 1997 la versién Deeper Blue, A

de la computadora de IBM Deep Blue, contra el campedn mundial de
ajedrez Garri Kasparov de ese entonces. Bostrom y Yudkowsky (2011)
sostienen que Deep Blue “se convirtié en el campeén mundial de ajedrez,
pero ni siquiera puede jugar a las damas, ni mucho menos conducir o
hacer un descubrimiento cientifico” (p. 3) (traduccion propia). Deep Blue
podia calcular “la relacion entre un movimiento y sus posibles conse-
cuencias futuras con mayor precision que los programadores” (p. 4) (tra-
duccion propia), aun asi, este sistema computacional no podia transferir
sus calculos a otros ambitos distintos del juego de ajedrez, ni tenia la ca-
pacidad para extraer consecuencias de una partida a otra. Sin embargo,
AlphaZero si puede aprender, lo que demuestra que en veinte anos la IA
ha logrado traspasar una barrera importante: de funcionar como un sis-
tema programado para ejecutar unas acciones predeterminadas segin
calculos complejos a ser capaz de improvisar en la toma de decisiones
teniendo en cuenta situaciones anteriores. La IA puede decidir mover o
no un peon, pero cabe preguntarse si también puede tomar una decisién
considerada ética o si se le puede atribuir una suerte de eticidad a una de
sus decisiones.

Posiblemente la educacion sea el ambito donde la IA pueda de-
mostrar sus alcances y, presumiblemente, también donde se evidencien
sus ineluctables limitaciones. Con respecto al aprendizaje, Sanchez Ra-
mirez y Judrez Landin, (2017) muestran que ya existen robots que in-
tervienen en procesos de ensefianza, estos estan resultando ttiles para
que los humanos aprendan idiomas, ciencias y tecnologia. Por otro lado,
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Lépez Ramirez y Andrade Sosa (2013) destacan las ventajas de la educa-
cién mediante la robética y con robots, que contribuyen a estimular la
construccion y reconstruccién de conocimientos desde los sujetos apren-
dientes. Asimismo, los autores hacen hincapié en la importancia de que
la construccion de robots refuerce los criterios éticos de los estudiantes,
al discriminar critica y discusivamente entre los fines benéficos de la tec-
nologia y los dafios que pueden llegar a causar si se destinan a objetivos
éticamente ilicitos. Los programas de IA no conocen los fines morales
para los que pueden ser utilizados, hasta ahora, asi como son incapaces de
plantearse su existencia, no tienen capacidad para preguntarse por el bien
o el mal intrinseco a la moral de las acciones de forma independiente a
los c6digos con que son programados; tampoco pueden mostrar la licitud
moral de los fines para los que fueron creados.

72 En lo que respecta al aprendizaje con robots, es posible que el edu-
(I) cando estimule sus capacidades con independencia de la intervencion del
profesor y sin necesidad de libros de texto. Solo el hecho de plantear que

un docente humano pueda ser sustituido por un robot establece una equi-
valencia ontoldgica entre la IA y el ser humano, un problema latente en
las definiciones y conceptos de la ontologia actual, ya que, tal como sos-
tiene Tilleria Aqueveque (2022) “hasta ahora no ha quedado claro cuales
son aquellos atributos humanos que quedarian hipotéticamente fuera de
las posibilidades heuristicas de una maquina inteligente” (p. 62). Si estos
atributos no se definen con precision pristina, entonces, nunca se podria
negar que una IA haga las veces de un profesor, como pueden hacerlo con
innumerables profesiones (tema que se tratd en la seccion anterior).

El programador puede ser consciente de las consecuencias y fina-
lidades que tienen los programas que crea. Pero con los avances en IA se
puede llegar a presenciar un escenario muy distinto, que los ajedrecistas
profesionales han empezado a experimentar, la inversién de los progra-
mas de aprendizaje: podria ser la IA la que programe la forma en que
aprende el educando, a partir del descubrimiento de nuevas formas de
hacerlo. Bostrom (2003) augura el reemplazamiento de los humanos por
formas de vida mas auténomas e independientes gracias a la implemen-
tacion de las nuevas tecnologias y los avances cientificos, hace veinte aios
afirmaba que “podriamos afrontar la prospectiva de una inteligencia arti-
ficial real. Se construiran nuevas herramientas cognitivas con que combi-
nar la inteligencia artificial con el interfaz tecnolégico” (pp. 4-5) (traduc-
cioén propia), lo que anularia completamente la intervencion humana en
todos los procesos de la vida, incluyendo los educacionales. Es obvio que
si una entidad de IA creara un programa educativo atin hoy requeriria de
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programadores humanos con el asesoramiento y supervisiéon pedagogica
suficiente, no obstante, si la IA ya tiene la capacidad de aprender, sobre-
ponerse a sus propios errores y mejorar sus técnicas, nada impide que un
sistema de IA llegue a hacer una programacién pedagdgica, alcanzando
facetas y suponiendo factores no advertidos por los humanos —automa-
tizacion de la ensefianza y el aprendizaje—.

Las practicas educativas se estdn reorientando a las relaciones so-
ciales dentro de un entorno postorganico, Sibilia (2006) se pregunta cua-
les son las formas humanas mas demandadas en la actualidad, a lo que
encuentra una posible respuesta dentro de la complejidad de la cuestion:
“son aquellas modalidades que mejor se adaptan a los circuitos integra-
dos del capitalismo global, aquellas que nuestra sociedad requiere para
poder funcionar correctamente” (p. 262). De este modo los cuerpos y las

mentes se funden en conexiones mediadas por tecnologias que forman 73
redes mas complejas que los espacios politicos y econdmicos tradicio- CD)
nales. Klichowski (2015) especula con la posibilidad de que una maqui- AL

na inteligente logre estimular “el crecimiento de la inteligencia humana
y posibilitar su transferencia desde un cuerpo humano a una méquina
(robot) o a un sistema determinado creado por maquinas” (p. 433) (tra-
duccién propia). Klichowski (2015) senala que el pensamiento transhu-
manista implica hacer el esfuerzo de imaginar una vida que maximice
las experiencias hasta limites insospechados. El transhumanismo permite
repensar y redefinir las concepciones tradicionales antropoldgicas y con-
templar nuevas soluciones ante problemas indescifrables para los huma-
nos actuales. El mejoramiento de las futuras generaciones es un plantea-
miento que acomparfia a estos nuevos desafios, lo que inexorablemente
involucra también a la educacién:

La educacién ha sido el proceso formal de hacer mejor a la gente. Es la
educacion la que tiene que ser redisenada en el concepto transhuma-
nista, ademds, tomando en cuenta el hecho de que cambiar al hombre
mediante la tecnologia y la educacién son categorias de accion ética-
mente iguales, y que la tecnologia es (jy siempre sera!) mas efectiva que
la educacion (p. 437) (traduccion propia).

En este sentido, Sorgner (2021) considera a la educacién y al mejo-
ramiento genético dos procesos paralelos y equivalentes de mejoramien-
to humano, sin discriminar entre las modificaciones inducidas biotec-
nolégicamente y aquellas que se instauran didactico-pedagdgicamente.
Senala que la educacion apunta a un mejoramiento o perfeccionamiento
de la vida del nifio a partir de la transmision de valores culturales desde
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los “padres” o tutores legales ~donde se incluiria al entorno familiar por
extension, aunque el autor no lo menciona-. Igualmente, Sorgner (2015)
sostiene que la eugenesia aplicada a nifios también vendria de la mano de
la decisién de unos tutores legales. “Siempre resulta incierto si el mejora-
miento genético dara resultados beneficiosos. De todos modos, también
es una cuestion abierta si la educacion tendra consecuencias beneficiosas
en cualquier caso especifico” (p. 35).

Ya sea por medio de la tecnologia o de los avances tecnocientificos
aplicados a la modificacion genética, los autores partidarios del transhu-
manismo estan dando por hecho que la educacién y la eugenesia tienen
un mismo valor ontolégico, lo que indefectiblemente los lleva a equipa-
rarlas en lo ético. No obstante, aunque ambos procesos puedan compartir
una misma finalidad, a saber, el mejoramiento humano, no se efecttian a
través de elementos idénticos y, por tanto, colateralmente los resultados
pueden llegar a ser muy distintos. Ademds, se supone que la educacién
también forma al sujeto humano para ejercer el pensamiento critico, has-
ta ahora no existe ningtn tipo de implante o inyeccién que lo propicie de
manera artificial. De hecho, el pensamiento critico habilita a cada sujeto
para que, en ejercicio de su reflexién y capacidad de razonar, someta a
juicio incluso el tipo de educacién que recibi6 o estd recibiendo; y si ese
mismo sujeto hubiere pasado por modificaciones genéticas que eventual-
mente sus padres decidieron hacerle durante su nifiez, el pensamiento
critico le procuraria la capacidad para valorarlas mas alla de los resul-
tados inmediatos, quiza, en términos de justicia o de estado existencial.

La educacién es un proceso social, requiere de la relacion entre el
estudiante y el profesor; entre los estudiantes y entre los profesores, con
las instituciones, etc. Normalmente, los transhumanistas apoyan el uso
de tecnologias para transformar a los humanos, sin embargo, Terrones
(2018) matiza que “las modalidades que adopta el mejoramiento son muy
variadas, van desde la mejora por medio de medicamentos, hasta la inte-
gracion de nuestra mente en las maquinas, pasando por la manipulacién
genética” (p. 62). El empleo de recursos tecnoldgicos y/o tecnocientificos
para potenciar capacidades o cualidades presupone y planifica unos cam-
bios dirigidos a mejorar a uno o varios humanos, pero no sigue el patrén
procedimental que acompana a las actividades educativas ya que estas ul-
timas modifican a los individuos desde roles y relaciones sociales enmar-
cados en una institucionalidad y costumbres. Las actividades educativas
se permean en funcién de problemas y estilos de aprender, también en
atencion a necesidades de los sujetos aprendientes y los entornos sociales
donde se desarrollan. Quizds una maquina pueda llegar a programar un
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plan de ensenanza, sin embargo, todavia seria incapaz de improvisar con
arreglo a las particularidades que se le irfan presentando. La presencia del
docente es irremplazable, porque es un sujeto moral necesario en cual-
quier proceso de enseflanza y aprendizaje, a pesar de que los robots sean
capaces de fortalecer ciertas destrezas y habilidades en los educandos con
gran eficiencia.

Las tecnologias y la IA pueden aportar ventajas importantes den-
tro de los procesos educativos: destacan por su efectividad para poner
en contacto a individuos de forma remota, contribuir al analisis de da-
tos, célculo, anticipacién, prediccion, capacidad de almacenamiento de
datos y velocidad en la busqueda de informacién; estas son algunas de
las muchas posibilidades que las IA proporcionan para el mejoramiento
de los procesos educativos. Lo preocupante no es la intervencion de las

tecnologias en los procedimientos de ensefianza y aprendizaje, sino que 73
se pretenda equiparar ontoldgica y axioldégicamente el mejoramiento hu- ’\CD
mano mediante avances tecnocientificos con el mejoramiento humano a A

través de la educacion. Como afirma Khvastunova (2020), “una maquina,
por definicién, no puede ser espiritual” (p. 887) (traduccién propia), por
lo que la conversién de humanos a maquinas o la digitalizacién de las
personas no se ha de imponer, en ningtin caso, como un unico camino de
mejoramiento. El autor dice, ademds, que se precisa adoptar distintas op-
ciones, “porque una persona es una criatura inteligente, creativa y, lo mas
importante, libre, siempre puede ofrecer una alternativa al lagubre futuro
de la singularidad digital” (p. 887) (traduccion propia).

Por otro lado, conviene romper la idea de la educacién como sim-
ple aprendizaje para aspirar a un modelo de desarrollo, tal como autores
humanistas como De Zubiria Samper (2006) afirman. A menudo las ten-
dencias pedagdgicas humanistas caen en una exaltacién de lo humano
sin tener en cuenta el desplazamiento que esta teniendo el sujeto en lo
que Ferrando (2019) denomina el “post-antropocentrismo” (p. 105). En
estas circunstancias el desarrollo no se cifie inicamente a lo humano y
sus intereses, sino que, por partida doble, el desarrollo tecnoldgico y el
medioambiental para evitar un colapso futuro rebasan las aspiraciones
que durante milenios forjaron el Antropoceno. Muy particularmente en
el cambio paradigmatico que apertura la filosofia transhumanista, que
no es sino una corriente de pensamiento dentro del complejo contex-
to posthumanista y postantropocéntirco, comienzan a avizorarse las que
con alta probabilidad seran las nuevas tensiones en el medio plazo: con-
servar la naturaleza a costa de limitar el progreso tecnolégico que mas
riesgos plantea para la vida en la Tierra y la necesidad de generar avances
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cientificos y tecnoldgicos no nocivos para el medioambiente, pero que
contribuyan al mejoramiento humano. En medio de esta polarizacion en-
tre el desarrollo de la tecnosfera y la necesidad de no deteriorar los pro-
cesos naturales de la Tierra garantizando su sostenibilidad se hallan los
debates desde los que se tenderd a pensar el porvenir educativo, dentro de
la hibridacién de hombres con maquinas e inteligencias diversas.

La esfera educacional, con el sistema y modelos pedagégicos pre-
dominantes en la actualidad, todavia no se ha insertado dentro de esta
polarizacién que constituira las contradicciones dentro de las relaciones
sociales y geopoliticas en un futuro cada vez mds préximo. Segtn Terro-
nes (2018) la relacion entre la inteligencia bioldgica y la artificial se estre-
cha rapidamente. La Singularidad, que representa la etapa de mayor auge
del crecimiento tecnolégico, trae consigo el riesgo de que “las maquinas
inteligentes podrian prescindir de cualquier influencia humana” (p. 66).
l Si esto llegara a acaecer puede que la educacion fuera el ultimo reducto de
1 humanizacién posible, dentro de un mundo técnicamente eficiente pero
desvirtuado de sentido.

Conclusiones

La continua presencia y avance de dispositivos digitales y espacios vir-
tuales en el desarrollo de la educacion, en buena medida, viene motivada
por una irrestricta confianza de las sociedades en las tecnologias y sus
innovaciones. Desde 2020, la proliferacion de alternativas educaciona-
les basadas en la virtualidad y el uso sistematico de medios tecnologicos
para procurar el aprendizaje ha ido en aumento.Y el alcance de las inno-
vaciones tecnoldgicas aplicadas al ambito educativo parece no tener fin,
mucho mas a partir de 2022, cuando la IA se volvi6 una tecnologia de
uso publico. Como una avalancha, apps de IA cubrieron nuevos nichos
de mercado, se ofrecieron alternativas de acceso, recepcion, recopilacion
y transmision de conocimiento, lo que puso en riesgo la ocupacién de
empleos que parecian de dominio solo humano. La educacién no se vio
exenta de esta nueva oleada de posibilidades brindadas por las IA, pero
lo cierto es que desde antes la confianza en la digitalizacién y las nuevas
tecnologias venia imponiéndose como una realidad casi ineludible para
educadores, estudiantes e instituciones educativas.

Con este panorama en el horizonte, el transhumanismo desde hace
varias décadas vino analizando los imaginarios que pretendian anticipar
escenarios posibles, merced a los avances tecnolégicos. No obstante, son
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varios los asuntos que hay que atender en el presente, muy a pesar de las
promesas transhumanistas de un futuro con un sinfin de mejoras hu-
manas propiciadas por los avances tecnocientificos. Conviene tener en
cuenta que el horizonte tecnolégico no estd rendido per se a los plan-
teamientos transhumanistas ni a linealidades que responden a relatos y
discursos establecidos, porque a menudo las lecturas que se hacen al res-
pecto tienden a magnificar tanto las visiones mas optimistas como las
mas pesimistas sobre el desarrollo de las tecnologias. Se puede decir que a
veces la corriente transhumanista puede llegar a crear conceptos inocuos
sin oportunidad real de florecer.

En lo que compete a la cuestion educativa y a la pregunta que titula
el presente manuscrito, cabe afirmar sin dilacién que es muy discutible
una educaciéon manejada exclusivamente por programas virtuales, inteli-

gencias artificiales y mdquinas programadas para optimizar los procesos 77
de aprendizaje. En lo que se refiere a la ensenianza de la ética en particular, CD)
que un robot pueda llegar a ser competente como docente es una cues- A

tién que no surge sino de la inusitada confianza depositada en las tecno-
logias. Por supuesto, existe la posibilidad de programar a un robot para
que ofrezca una charla sobre utilitarismo, formalismo o cualquier otra
doctrina ética que se considere, pero habitualmente la educacién en ética
conlleva hacer mas que una charla. El didlogo, la deliberacién y toda for-
ma de intercambio de ideas en la ensefianza de la ética son practicas esen-
ciales, entre otras cosas porque no necesariamente todos han de quedar
convencidos de que una u otra perspectiva ética es la mejor en la practica
e indiscutible en la teoria. Igualmente, en muchas ocasiones los asuntos
éticos se entrelazan con cuestiones sociopoliticas; asi que un robot y cual-
quier programa de IA tendria complicado interactuar plenamente en la
coyuntura donde se hallan inmersos los estudiantes dentro del aula.
Probablemente un robot programado para aprender cédigos
deontoldgicos sea exitoso también en transmitirlos y darlos a conocer
con cierta claridad, precision e incluso elegancia, pero la forma de ense-
far esos codigos puede fracasar en cualquier discusion entre humanos, ya
que estos dltimos son bastante impredecibles cuando se trata de discutir
valores. Los humanos solemos hablar con base en pasiones, algunas veces
buscamos racionalizarlas, otras veces hacemos pasar un planteamiento
sentimental por racional y universalista, generalizandolo a otros casos o
tratando de poner a otros “en el lugar de”. Inclusive, no pocas veces los hu-
manos interactuamos motivados por sentimientos y pasiones para luego
encontrar puntos de racionalidad que dan sentido a la comunicacién y a
la accidn. Asi que, en contextos dialdgicos, si por ventura un robot apren-
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diere un cédigo deontolégico formalista en conversatorios entre expertos
de ética podria a su vez no hacer muy buen papel en un comité de bioéti-
ca, porque estos comités implican acuerdos necesarios a la hora de tomar
una decision ante un caso particular. Un robot que asimila unos puntos
de vista deontoldgicos, casi seguro, actuaria parcializado, sin experimen-
tar las situaciones y acontecimientos que permiten la flexibilidad exigible
para la toma de decisiones en conjunto. De la misma manera, dentro de
una clase de ética el robot adoleceria de los mismos pormenores.

La ética no consiste unicamente en recoger informacion, un cédi-
go deontoldgico no solo se adquiere en virtud de valores absolutos, por-
que a veces aparecen situaciones en la practica que merecen decisiones
no sistematizadas segtin una doctrina establecida. Si el robot fuera capaz
de aprender y hasta de improvisar, su criterio tampoco seria el mas fia-
ble ni el mas recomendable, debido a que su configuracién deontolégica
responderia a casos muy particularizados, cuando en ética de lo que se
trata es de proyectar normativas de caracter universal, o al menos, si no se
quiere asi, normas que puedan servir como referente a una gran mayoria
de humanos. Esto no significa que sea desechable todo lo que una IA pue-
da aportar en el campo de la moral, pero, en todo caso, afortunadamente
las estructuras deontoldgicas no responden solo a relaciones algoritmi-
cas, calculos y axiomas, ni mucho menos a elementos preprogramados.

La configuraciéon de un ciborg ético precisaria de la hibridacién
entre la tecnologia y la IA con componentes bioldgicos y naturales, sin
embargo, en este proceso, puede que los compuestos mecanicos predo-
minaran al impedir un desarrollo personal donde el individuo se expu-
siera al aprendizaje por medio de experiencias negativas. Los algoritmos
no admiten lo negativo porque su légica operativa se basa en una con-
tinua positividad. Los algoritmos aplican un programa, no cuestionan
su veracidad, simplemente operan posibilidades dentro de unas reglas
de juego prestablecidas. Sin embargo, los humanos, cuando se trata de
discutir valores y deliberar sobre acciones posibles, a veces pueden recu-
rrir a experiencias negativas alrededor de un enfoque dado por sentado
acriticamente. También pueden cuestionar las reglas de juego en virtud
de sus necesidades, por lo que muestran ciertos margenes de creatividad
alrededor de la interpretacién de c6digos normativos y la practica, desde
la experiencia personal, pero también imaginando como esta experiencia
podria darse en el caso de otros.

La educacion puede aportar otras perspectivas y ofrecer concep-
ciones y légicas alternativas, siempre y cuando estas no se limiten a pro-
gramar mentalidades, pues es posible ver cémo en no pocas situaciones
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la educacién se ha planteado como una suerte de programacién de seres
humanos (instruccién), antes incluso de que la IA y las tecnologias edu-
cacionales aparecieran. De considerarse lo educativo como mera progra-
macion dirigida a seres humanos o ciborgs, si podria anticiparse el relevo
de los docentes por maquinas y la ética ya no tendria nada que ensefiar.
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Resumen

Las inteligencias artificiales (IA) se configuraron como sistemas que impactaron los modos de estar y ser,
con el potencial para invadir la interioridad del ser humano y reconfigurarlo en sus dindmicas sociales, éticas,
identitarias y ontoldgicas. El articulo tiene como objetivo interpretar la configuracion de las subjetividades,
mediante sistemas de IA. La metodologia de revision y eleccion de textos (N = 74) se realizé bajo el modelo
PRISMA, con criterios temporales (2016-2024), en las interfaces y los operadores booleanos de EBSCO, Science
y Scielo. Mediante la hermenéutica analdgica, que integra voces utdpicas y distopicas en una analogia o phronesis,
se interpretaron los textos acerca del impacto de estos sistemas en el ser humano. Los resultados indican su
influjo en la dindmica o ipseidad del desarrollo de las subjetividades con el potencial de configurarlas como
prosumidoras, descorporizadas, algoritmicas, hiperrelacionadas, hiperinformadas, hibridas y, en definitiva,
artificiales. En cada caso se establecen beneficios para empoderar su creatividad, autonomia, sociabilidad
y diversidad, riesgos de insatisfaccion, datificacion, superficialidad, fractura y sustitucion del yo; asi como
oportunidades para el desarrollo humano, empatia, toma de decisiones y proceso identitario. Las conclusiones
refieren el potencial de la IA para invadir y reconfigurar las subjetividades y la abundante literatura sobre sus
aspectos tecnoldgicos, sociales y educativos, pero la escasez de estudios sobre  su impacto en el ser humano.
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Configuracién de subjetividades mediante sistemas de inteligencia artificial

Configuration of Subjectivities through Artificial Intelligence Systems

Abstract

Artificial Intelligences (Als) were configured as systems that impacted ways of being and
existing, with the potential to invade the interiority of human beings and reconfigure their social,
ethical, identity, and ontological dynamics. The article aims to interpret the configuration of
subjectivities through AI systems. The review and selection methodology for texts (N = 74) was
carried out using the PRISMA model, with temporal criteria (2016-2024), in the interfaces and
Boolean Operators of EBSCO, Science, and Scielo. Using analogical hermeneutics, which integrates
utopian and dystopian voices in an analogy or phronesis, the texts were interpreted regarding the
impact of these systems on human beings. The results indicate its influence on the dynamics or
ipseity of the development of subjectivities, with the potential to configure them as prosuming,
disembodied, algorithmic, hyper-related, hyper-informed, hybrid, and, in short, artificial. In each
case, benefits are established for empowering their creativity, autonomy, sociability, and diversity,
risks of dissatisfaction, datafication, superficiality, fracture, and substitution of the self, as well as
opportunities for human development, empathy, decision-making, and identity processes. The
conclusions highlight the potential of Al to invade and reconfigure subjectivities and the abundant
literature on its technological, social, and educational aspects, but a paucity of studies on its impact
on human beings.

Keywords

Philosophy, Artificial Intelligence, Human Development, Big Data, Algorithm, Identity.

Introduccion

La inteligencia artificial (IA) con su dispositivo estrella, el smartphone,
convertido para Sadin (2022) en el “idolo de nuestra época’, marcé nuevos
modos de ser y estar en los mundos, virtual, mixto y ampliado, los cuales
abren la problematica, segin Leyton (2022), por la desterritorializacion
y difuminacion cada vez mayor entre realidad y representacion simbo-
lica, con las consecuencias indicadas por Lazaro (2022): el individuo, al
mismo tiempo que experimenta sentimientos contradictorios y criticos al
vivenciarse como él mismo, percibe solamente sensaciones.

Al integrar dispositivos, datos y algoritmos, estos sistemas inteli-
gentes plantean otro angulo de la problematica: su impacto en la inte-
rioridad del ser humano. Esta invasion se posibilita porque, segiin Sadin
(2018), estos sistemas “técnico-antropoldgicos” pueden asegurar, optimi-
zar, anticipar acciones y se convirtieron en tétems con respuestas para la
vida, hasta propiciar un gekeismo o relacién erotizada y exclusiva entre in-
dividuo y dispositivo, con rasgos de sumision hasta convertirse en otro yo,
parcialmente superior al individuo. El ultimo punto de la problematica
radica, tanto para Han (2014) como para Acevedo (2022), en la configu-
raciéon de un nuevo pandptico, ahora digital y sin vigilantes, cuya fuerza
radica en sus estrategias para generar ansiedad, adicciones e insatisfaccio-
nes, asi como para seducir sutilmente al individuo.
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Con esta problematica se abre la idea a defender: los sistemas de IA
tienen el poder de impactar, configurar las subjetividades, sus mentalida-
des y redefinir permanentemente sus relaciones consigo mismo, con los
otros y con los nuevos metaversos. En este sentido, el objetivo de este arti-
culo es interpretar la configuracion de las subjetividades, mediante los sis-
temas fuertes de IA, a través de una hermenéutica analdgica, con el fin de
establecer beneficios, riesgos y oportunidades para su desarrollo integral.

La relevancia de la tematica radica en el impacto de la IA sobre
los modos de ser y estar de los individuos, debido a que, segin Arbeldez
et al. (2021), la IA traseg6 de transformar los espacios vitales a alterar y
subvertir las subjetividades, por una parte, y por otra, de acuerdo con
Muros (2011), esta invasion a la interioridad (psyché) se direcciona a con-
figurar nuevas identidades virtuales. Para Firth et al. (2019), la capacidad

del entorno digital puede incluso afectar la estructura, funcionamiento y 85
desarrollo cerebral. C D)
La actualidad del tema de la IA no solamente radica en su impacto A

en todos los ambitos en los cuales se desarrolla la vida: social, cultural, sa-
nitario, educativo, comercial y laboral, como fue trazado hace unos anos
en el Informe de la Universidad de Stanford (Stone, 2016); sino en que
arribd a la vida misma con promesas de superar las supuestas deficiencias
del ser humano con propuestas transhumanistas, lo cual indica un desa-
tio para lo humano (Barrios Tao et al., 2020). Por tltimo, el tema de la IA
traza su actualidad por su fuerza, en palabras de Floridi et al. (2018), para
invadir la interioridad de los individuos con el potencial de modelarlos,
manipularlos, gobernarlos, en fin, reconfigurarlos.

La metodologia para interpretar textos sobre el impacto de estos
sistemas en la configuracion de subjetividades sera la hermenéutica ana-
légica, la cual permite un equilibro o analogia entre las voces que indican
amenazas y las que seiialan beneficios en el vinculo entre IA y subjetivi-
dades. Para Beuchot (2016), esta hermenéutica permite comprender tex-
tos ubicados en extremos al considerar el influjo de las IA en la configura-
cion de subjetividades. Asi, esta metodologia permite superar el dualismo
interpretativo de la relacion entre IA y seres humanos, la cual se mueve
entre detractores y defensores o entre esperanzadores y apocalipticos (Ja-
mes et al., 2023; Bakiner, 2023).

Este articulo inicia con la presentacion de referentes sobre las sub-
jetividades y sus dimensiones estatica (mismidad) y dindmica (ipseidad),
asi como sobre el proceso de construcciéon mutua entre sistemas de IA y
sujetos. Asimismo, se revisa la dindmica y la polisemia del constructo IA,
focalizandose en los sistemas fuertes, cuya capacidad le permite invadir
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la interioridad del ser humano. Posteriormente, se desarrolla la metodo-
logia para la revision e interpretacion de los textos. El tercer momento
presenta los resultados, a partir de las temdticas emergentes. Por tltimo,
se discuten los resultados en relacién con una vision equilibrada entre IA
y subjetividades.

Subjetividades y sistemas fuertes de [A

En la relacion sujeto y dispositivos, Foucault (1987) defini6 el sujeto no
como una entidad de caricter predeterminado o preexistente, sino como
el resultado de diversos factores como las practicas discursivas, normas,
relaciones y dispositivos de poder, ejercidos sobre el cuerpo, en el mar-

36 co de la sociedad. Sin embargo, ese modelo somatocratico planteado por
( 1) Foucault (2009), en el cual el poder fisico se ejerce sobre el cuerpo en
l niveles micro- y macrosocial, resultaria ineficaz, segin Urabayen y Leén

(2016), para comprender las nuevas técnicas de gobernanza ejercidas por
la IA, las cuales arribaron a la descorporalizacién y al ejercicio del poder
sobre la interioridad del sujeto.

Por otra parte, en la dimensién polisémica tanto de sujeto como
de subjetividad, mientras que Zemelman (2010) considera que el sujeto
deviene en una subjetividad cuando se concretiza en sus diversos mo-
mentos historicos, para Piedrahita (2014) sujeto y subjetividad refieren
un estado estable del ser, mientras que subjetivacion es un proceso que se
afirma “en la diferencia, en la mutacién de si mismo y en la ruptura con su
presente” (p. 16). Segun Ricoeur (2006), las subjetividades se dinamizan
a partir de la identidad narrativa como un puente entre su condicidon de
estabilidad (mismidad) y aquella de dinamicidad (ipseidad). Esta iden-
tidad combina rasgos de permanencia y de cambio. Para Lopez (2017),
mientras que la mismidad se refiere al cardcter bioldgico, identificable y
reidentificable como ¢l mismo y determina el caracter individual como
un conjunto de signos que permiten distinguir a una persona, la ipseidad
implica variaciones o transformaciones del individuo, considerado como
un ser en proyecto con influencias de su ambiente sociocultural.

En el proceso mutuo de construccion entre subjetividades e IA, es
fundamental considerar la ipseidad, relacionada con lo psicologico y lo
variable que presenta a la persona como un ser-en-proyecto, segiin Lopez
(2017), un ser sujeto al cambio en su propio entorno. En el nuevo pa-
noéptico digital, indicado por Han (2014), el sujeto es objetivo del poder
orientado a su interior (psyché) mediante la seduccién y su comporta-
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miento se activa desde canales afectivos que enganchan el deseo humano.
La consecuencia es, para Piedrahita (2014), una masa de individuos sepa-
rados que comercian con su apariencia. Al final, para Cabares (2022), este
pandptico reconfigura sus identidades mediante la seduccion, sus datos
y dispositivos, hasta el punto de convertirlos en la suma de sus relaciones
con sus dispositivos.

En la interaccién humana, los limites entre espacios fisicos y di-
gitales se difuminan cada vez mas. De ahi que algunos factores impli-
cados en la construccion identitaria de las subjetividades en la realidad
tisica sean reconocibles en la formacién de aquella virtual, es decir, segin
Garzén (2021), se evidencian patrones comunes en la identidad de los
individuos en su vida fisica y en la virtual. Para De la Vega (2020), esta
identidad digital configura el “yo social” comprendido como el modo de
presentacion del individuo ante los demas, influenciado por este entorno
digital y construido por multiples factores, asi referidos tanto por Gémez
(2014) como por Piedrahita (2014): actividades, experiencias, relaciones
y patrones culturales, valores y hasta la ficcion, entre otros.

En cuanto alas IA, la polisemia de su significado radica en la dina-
mica de sus avances, que trasegaron de considerarla como una actividad
creadora de maquinas para automatizar tareas humanas, a un conjunto
de saberes que integran ciencias computacionales, sociales y humanas
orientadas a disefiar sistemas inteligentes aplicables a diferentes ambitos
de la vida: transportes, salud, educacion, cultura (Pedro, 2019). Esta di-
namica conceptual condujo a Kaplan y Haenlein (2019) a clasificarlas en
estrechas, generales y fuertes, de acuerdo con su capacidad para emular
capacidades del ser humano. Las débiles y generales automatizan practi-
cas humanas y ofrecen bienestar, mientras que las fuertes estan disefiadas
para actuar sobre los seres humanas con capacidades para imitar lengua-
jes y emociones, y su meta es incorporar la razén y hasta la conciencia.
Asi, estos autores refieren que las IA fuertes se podrian considerar como
analitica (inteligencia cognitiva), emocional (inspirada en humanos) y
humanizada (inteligencia social).

La Comisiéon Europea (2020) considera que el potencial de los sis-
temas fuertes de IA radica en la integracion de dispositivos, datos, al-
goritmos y nuevas realidades, con posibilidades para emular e impactar
la vida personal y social e invadir la interioridad individual. Para Sadin
(2018) son “criaturas digitales contemporaneas” caracterizadas por su in-
corporeidad, velocidad extrema, analogia metafdrica, respecto de nuestro
género y estan dotadas de una potencia cognitiva que desborda la de sus
creadores. Por su parte, O'Neil (2017) considera que el alma de estos sis-
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temas son los algoritmos, los cuales pueden convertirse en armas de des-
truccion debido a su potencial para perfilar individuos, insertarse en la
vida interior, atrapando los proyectos y experiencias de las subjetividades.

Al final, las IA se determinan como agentes o entidades que acttian
en nombre de otros con engranajes econémicos subyacentes (O’Neil,
2017) y con mayores posibilidades de “co-construirse, co-constituirse y
co-configurarse” con el ser humano (IThde & Malafouris, 2019; Barrios
Tao et al., 2020). En términos de Sadin (2018), al mismo tiempo que el
humano construye y configura estos sistemas, es reconfigurado por ellos
con sus actuaciones sutiles y eficaces hacia una “administraciéon robotiza-
da de las existencias” (p. 27).

38 Metodologia

La metodologia se ubica en el enfoque interpretativo orientada a com-
prender la configuracion de subjetividades, a través de los sistemas fuer-
tes de IA. La revision de literatura se condujo con los pasos del modelo
PRISMA indicados por Page et al. (2021). En el primer paso del modelo se
identificaron textos, mediante la combinacién de descriptores en inglés,
espanol y portugués (“inteligencia artificial”, “subjetividad”, “sujeto”, “iden-
tidad”, “yo0”), de acuerdo con las interfaces y los operadores booleanos de
EBSCO, Science y Scielo, y en el marco temporal 2016-2024 (N = 537). El
siguiente paso de filtrado se realizé considerando la tipologia documental
(articulos de investigacion, libros de autores relevantes), idiomas y areas
de ciencias sociales y humanas (excluidos n-405; selecciéon temporal N
= 132). La posterior fase de elegibilidad se realizé con criterios de acce-
sibilidad y calidad de las fuentes (excluidos n-38; seleccion temporal N
= 94). El dltimo paso de inclusion considero los textos pertinentes para
alcanzar el objetivo del articulo y se contemplaron otros textos relevantes
(excluidos n-20; seleccién final N = 74).

La hermenéutica analdgica permitié comprender los textos inclui-
dos, los cuales plantean interpretaciones extremas, utopias y distopias
sobre el impacto de las IA en la configuraciéon de subjetividades. Para
Beuchot (2016), esta hermenéutica se determina como una “politica de la
interpretacion” e “interpretacion de la politica” y contribuye con la “desto-
talizacion” de los significados univocos y la “retotalizacion” de los equivo-
cos, para arribar a una interpretacioén prudencial, analégica o equilibrada.
Asi, en la interpretacion del impacto de las IA se pueden considerar, tanto
los riesgos de las voces distopicas o equivocas, como los beneficios indi-
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cados por las voces univocas o utdpicas y las oportunidades o phronesis
de los sistemas de IA al configurar subjetividades.

El diseno interpretativo se condujo por las tres fases de la herme-
néutica analdgica: sintactica, semantica y pragmatica (Beuchot, 2016). En
la primera se estructurd una matriz mediante las siete unidades tematicas
emergentes relacionadas con el propésito orientador: prosumidoras (p),
descorporizadas (c), algoritmicas (g), hiperrelacionadas (r), hiperinfor-
madas (i), hibridas (h), artificiales (f). En la semantica se identificaron y
caracterizaron, tanto las voces univocas (u) como las equivocas (e). Al fi-
nal, en la fase pragmitica, se establecieron elementos equilibrados o ana-
légicos (a) entre las voces anteriores.

Tabla 1
Unidades temdticas emergentes 89
AN
Subjetividades Univocidad (u) Equivocidad (e) Analogia (a) Q D
(Unidades teméticas) (Beneficios) (Riesgos) (Oportunidades) It
1. Prosumidoras (p) Creacion Consumo IA para el desa.rrollo
personal y social
2. Descorporizadas (c) Nueva - Datificacién IA para h? l‘ntar el
presencialidad mundo digital
3. Algoritmicas (g) Autonomia Heteronomia 1A bara tomar
decisiones
4. Hiperrelacionadas (r) | Sociabilidad Vinculacion ficticia IA para f,ortalecer
la empatia
5. Hiperinformadas (i) Comunicacién Superficialidad A para P rofundlzar
el conocimiento
1A 1 11
6. Hibridas (h) Diversidad Fragmentacion R pa'ra Pﬁ desarrollo
identitario
7. Artificiales (f) g:lc;:strucaon Sustitucién del yo IA para ser digital

Fuente: elaboracion propia a partir de la hermenéutica analdgica de Beuchot (2016).

Resultados

Los resultados se estructuran a partir de las siete unidades tematicas
emergentes, correspondientes con los siguientes apartados, su presenta-
cion descriptiva se desarrolla entre las voces utdpicas o univocas (u) y
aquellas distopicas o equivocas (e), y se cierra con las voces analogicas
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(a), las cuales sintetizan el equilibrio o phronesis del impacto de las IA en
las subjetividades.

Subjetividades prosumidoras (p), entre creacion (u) y consumo (e)

La primera configuracion de las subjetividades es su condicién de prosu-
midoras, producir y consumir aquello producido. Las voces utdpicas (u)
relacionan productividad con creatividad. Sequeiros et al. (2022) plan-
tean como los videojuegos inspiran a los individuos, mediante la crea-
cidén de avatares. Esta experiencia inmersiva activa emociones, desafios
y competitividad. Por su parte, Sadin (2022) refiere esta creatividad para
exhibirse en las redes sociales, de acuerdo con las capacidades de cada
uno. De manera particular, Instagram representa la posibilidad de pro-

90 mocionar la propia imagen, una especia de “autoemprendedorismo de la

(l) vida” (p. 165).

' Las voces distdpicas (e) consideran las estrategias invasivas y di-

' namicas de las IA. En cuanto al consumo, Debord (2008) y Sibilia (2008)
marcaron alertas iniciales sobre la induccion al espectéculo y la eclosion
de la intimidad para ser exhibida y consumida. Posteriormente, el neo-
liberalismo, constituido como una forma dominante existencial, bajo la
légica del mercado, desarroll6 estrategias de seduccion, insatisfaccion
y narcisismo, para modelar individuos entre dos formas contrapuestas
de existencia (Rodriguez et al., 2019). En términos de Piedrahita (2014),
prosumidores, hedonistas y narcisistas, por un lado, y productores socia-
les generadores de productos, por otro.

Mientras que para Han (2014) se configuran individuos seduci-
dos a producir contenidos e inducidos a su consumo, para Rodriguez
et al. (2019) se convierten en empresarios de si mismos motivados por
la insatisfaccién permanente y por la activacidon del narcisismo (Pes-
sina, 2016), lo cual, para Sadin (2022), se refleja en la pasion por las
selfies. De este modo, para Sibilia (2008) el Homo sapiens se reconfi-
gura como un individuo desechable y consumidor: a la vez “producto
comprado y vendido” (p. 35), al cual se le vende la ilusiéon de una vida
plena o una felicidad duradera, mediante el consumo acelerado (Pine-
do Cantillo, 2024).

De este modo, segun Pessina (2016), la sociedad productiva confi-
gura subjetividades insatisfechas, indefinidas, confundidas, con el deseo
de satisfacer sus carencias y realizar sus ideales. En términos de Linares
(2018) se configuran como “recipientes que deben atiborrarse sin nunca
satisfacerse” (p. 127), sobresaturados y seres embotados que consideran
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que todo lo tienen, sin embargo, su realidad es consumir y almacenar
cada dia mas. Esta insatisfaccién se mezcla con indignacion, disociacién
y desaprobacién de todo. Al final, se configura un despojo experiencial o
la pérdida de capacidad para tomar posicion frente al mundo.

Po otra parte, Sequeiros et al. (2022) refieren légicas capitalistas
en los videojuegos, mediante avatares que dinamizan grados de inmer-
sion, activaciéon emocional y desafios para interactuar con otros usua-
rios. Asimismo, Ko y Park (2021) indican cémo estos avatares creados,
customizados o personalizados ejercen poder, rendimiento y apego sobre
la disposicion del usuario para gastar dinero en aquellos. La creacion y
consumo se intensifica en proporcion con la identificacion del usuario
con sus avatares: cuanto mas se identifique, mayor serd su sentido de pro-
piedad. Asi, para Chung et al. (2024) el consumo aumenta en la medida

de la motivacién para decorarlos, customizarlos o personalizarlos. 91
Las voces analdgicas (a) se presentan entre alertas y oportunida- ’QD)
des, una phronesis que integre beneficios y cuide riesgos. En el desarrollo A

personal y social confluirian las oportunidades de las IA en esta primera
tematica. La Comision Europea (2020) aboga por el fortalecimiento de la
creatividad y la productividad para contribuir con el bienestar integral,
con las debidas alertas para no convertirse en mercancias. Para Pedro
(2019) los avances biotecnoldgicos siempre brindaran oportunidades
para la inclusién y el desarrollo humano y social, con las debidas precau-
ciones para no aumentar inequidades.

Subjetividades descorporizadas ©),
entre nueva presencialidad (w) y datificacion (e)

El cuerpo no solo establece la identidad individual y posibilita su relacion
con el mundo, sino que determina su ser, es decir, no se tiene un cuerpo,
se es un cuerpo (Ortega y Gasset, 2013). El cuerpo podria ampliarse me-
diante nuevas formas de presentarse en el mundo digital. Las voces utdpi-
cas (u) se trazan desde las promesas indicadas, tanto por Sadin (2018) de
que los dispositivos armonizados con el cuerpo “aumentarian indefinida-
mente sus poderes de aprehension” (p. 96), como por Linares (2018) de
que mejorarian su funcionalidad para habitar las nuevas realidades, mix-
tas y aumentadas, con la potencialidad de configurarle sensaciones, emo-
ciones, pensamientos y acciones, asi como para reordenar la forma de
concebirlas y valorarlas. Mds aun, segin Veliev (2024), mejorar las capa-
cidades funcionales, mediante nanodispositivos integrados en el cuerpo.
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En contraste, habitar los metaversos induce la difuminacién del
cuerpo, con el riesgo de convertir los individuos en datos perfilados me-
diante algoritmos. Voces distdpicas (e) como Muros (2011) indican ries-
gos de difuminar y diluir el cuerpo en dispositivos, datos, nodos, redes y
algoritmos, y otras voces como la de Sadin (2018) refieren “la disolucion
del cuerpo en los limbos digitales” como una “victoria definitiva del cél-
culo sobre toda vida organica” (p. 150). De ahi que para ser y habitar los
mundos digitales ya no es necesario el cuerpo, bastan dispositivos y pul-
gares, lo cual revela su fragilidad y vulnerabilidad (Linares, 2018).

Para Linares (2018), la descorporizacién inauguré nuevas formas
de actuar, percibir, sentir y pensar, alterando la experiencia espaciotem-
poral de los ambitos vitales. Mds aun, el “paso de cuerpos a perfiles” (Ba-
rrios & Diaz, 2024), es decir, el despojo corporal, configura subjetividades

92 perfiladas con informacion, datos y algoritmos, y de acuerdo con Pinedo
(I) Cantillo (2024) se pasa de sujetos a paquetes de datos consumibles. Este
paso inicia con practicas de datificaciéon, metrificacion, cuantificacion

y digitalizacién (Cabaiies, 2022; Couldry & Mejias, 2019; Lupton, 2016;
Moore & Robinson, 2016). En sintesis, para Chan (2022) un “yo digita-
lizado” o segun Linares (2018) un “individualismo en red” que funciona
mas como un individuo conectado, que como un ser social. Asi, Ander-
sen (2021) refiere unas subjetividades geolocalizadas y desnudadas en sus
gustos, temores y habitos, con el riesgo de ser manipuladas y gobernadas.

En sus areas vitales, las subjetividades se determinan como perfiles,
consistentes o no con la realidad individual, con el riesgo de ser usados en
detrimento de aquellas. Para O’Neil (2017) y Cardon (2018), los sistemas
publicos valoran y deciden sobre estos perfiles, a partir de sus historia-
les de datos y las evaluaciones generadas por otros. Ademas, Feldman y
Sandoval (2018) evidencian como estas subjetividades perfiladas son ma-
nipuladas para que sus conductas se adecten con factores de sumision,
calidad y supuestas normalidades sociales.

Por otra parte, los perfiles convierten el cuerpo en capital, en tér-
minos de Piedrahita (2014) se configuran cuerpos de deseo, objeto de es-
téticas del consumo, performados y atrapados en discursos de poder. Asla
(2019) indica un bio-mejoramiento, mediante la reingenieria del cuerpo,
una practica transhumanista que induce la obsolescencia del cuerpo, in-
duciendo el sujeto a concebirse como mal construido, rigido e inadapta-
ble a las tecnologias. Al final, Linares (2018) plantea un problema ontol6-
gico: qué pasara cuando el espacio vital ampliado rompa los limites de la
corporalidad, la cognicién y la sensibilidad humanas. Para Sadin (2018) la
nueva ruta seria una “antrobologfa’, un discurso integrador entre hombre,
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robot y logos, es decir, un “acoplamiento inédito entre organismos fisiol6-
gicos y codigos digitales” (p. 31).

Las voces analdgicas (a) integran oportunidades para habitar y
participar como ciudadanos en los escenarios digitales, con el cuidado
del cuerpo, lugar existencial y de relacién para no subscribirse como per-
files andnimos y datos mercantilizados. Para Lozano (2016) los universos
mixtos permiten fortalecer espacios de encuentro con la posibilidad de
estar con mayor y permanente disponibilidad para participar en todas las
areas vitales, en lo que Huici y Dévila (2016) denominan una “simultanei-
dad relacional asincroénica” (p. 765).

Subjetividades algoritmicas (g), entre autonomia (u) y heteronomia

Voces utopicas (u) (Benvenuti et al. (2023); Van den Berg & Du Plessis, 93
2023) senalan beneficios para cultivar la autonomia individual y el pen- /\CWD
samiento critico, debido a las posibilidades para acceder y participar en
el mundo digital. Mientras que para Sadin (2018) acciones basicas como -
acceder a datos o tomar selfies abre ilusiones de autosuficiencia, inde-
pendencia y mayor autonomia, para Larrondo y Grandi (2021) y Linares
(2018) conservar y disponer de datos en las interfaces digitales podria
considerarse como un beneficio para la permanente constitucion del su-
jeto, asi como para su libre expresion.

Por otra parte, disponer de informacién digital sobre aspectos vita-
les permitiria fortalecer la autonomia al presentar la propia percepcion de
la realidad y desmarcarse de las multitudes y rebafios que cohabitan los
mundos virtuales. En palabras de Sadin (2022), las subjetividades podrian
construir sus propios relatos, hacerse escuchar y “torcer el pescuezo a los
discursos que, se supone, surgen del orden ‘oficial” (p. 199).

En contraste, voces distopicas (e) como Sadin (2022) consideran
que el smartphone crea un espejismo que entremezcla soberania y subor-
dinacién o sujecion a reglas heterénomas mercantilistas. Linares (2018)
indica la paradoja de las subjetividades al moverse entre informacién e
ignorancia. Por otra parte, Veliev (2024) plantea riesgos por el vinculo
profundo entre dispositivo-subjetividad: el dispositivo pasé de protesis a
referente absoluto. En consecuencia, Sadin (2018) considera que la sub-
jetividad se configura como “un nuevo tipo de animal doméstico, impal-
pable, integrado, continuamente modulable” (p. 29) y adiestrado por el
dispositivo que le brinda poderes cognitivos superiores a su aprehension
inmediata de las cosas.
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En otra integracion imagen-dato, segiin Valderrama (2017), los
individuos se verifican y autentican a través de sus respuestas de “me
gusta” o de simbdlicos emoticones, con la amenaza de ser manipuladas
y moldeadas, para Piedrahita (2014), mediante la seduccion, generando
comportamientos simulados e impostados. Otros autores evidencian la
integracion de datos-algoritmos, orientada a la psyché, con estrategias di-
rectas e indirectas, conscientes e inconscientes, para modificar conductas
mediante el influjo sobre las emociones, actitudes, pensamientos, motiva-
ciones, conceptos, ideologias, valores e identidades (Veliev, 2024; Chan,
2022; Cardon, 2018).

En el binomio dato-emocion, Chan et al. (2023) analizan experien-
cias inmersivas en el metaverso relacionadas con influencia en la afecti-
vidad, mientras que Dasdemir (2022) estudia la relacién entre estimulos

94 visuales en aplicaciones de realidad aumentada y estados emocionales de
(I) lectores inmersivos. En niveles mds profundos, Chan (2022) refiere re-
sultados sobre el impacto digital en niveles neurobiolégicos, la funcién

cerebral, mente y comportamiento.

La interpretacién de De Vos (2018b) supera el interrogante sobre
como la digitalizacion moldea o altera cerebros, para analizar “cémo los mo-
delos neuropsicoldgicos en si mismos ya estan siempre moldeando la digita-
lidad”. Es decir, las plataformas digitales ya han sido instruidas por teorias y
modelos psicoldgicos: “Internet esta estructurado como un psicélogo’, la red
estd disenada para configurar, guiar y moldear nuestra psicologia.

Por otra parte, los comportamientos éticos también son objetivo de
la configuracion algoritmica. Mientras que para Basi¢ y Quercia (2022) el
cuidado de la autoimagen o imagen social influye en el comportamiento
individual, Dear et al. (2019) consideran que la exposicion de la imagen y la
percepcion de ser observado influye en comportamientos honestos o des-
honestos. Sin embargo, Litvinova et al. (2023) indican que sefiales desenca-
denantes sobre preocupaciones por la imagen para promover la honestidad
en la realidad fisica, no tendrian el mismo efecto en aquella virtual.

Hay autores que indican riesgos encauzados por algoritmos, me-
diante configuraciones para actuaciones colectivas colonizadoras, unifor-
mes y subordinadas (Castellanos, 2019; Couldry & Mejias, 2019; Cardon,
2018). El paso a una heteronomia colectiva configura nuevas masas con-
vertidas en datos algoritmicos, lo cual cercena el poder colectivo para re-
presentar, decidir y elegir. Segtin Sadin (2018), esta “gubernamentabilidad
algoritmica” orienta acciones politicas en funcién de datos, estadisticas e
inferencias proyectivas desembocando en una “administracion electréni-
ca de la vida” (p. 138).
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Bermudez (2017a) presenta resultados sobre la relacion subjeti-
vidades-politica-tecnologias. Las practicas politicas se caracterizan por
una comunicacién apasionada, compulsiva, multimodal e incidental con
estrategias mediaticas de videos, imagenes, animaciones, enlaces y men-
sajes que construyen una sintaxis en la cual circulan emocion, afecto y
malestar. La investigacion del autor (2017b) continta considerando nue-
vos lenguajes y escrituras digitales vinculadas con intereses politicos, que
logran subjetivar politicamente a jévenes que las producen y consumen.

Las subjetividades se esconden en apodos, los cuales, para She-
banova y Yablonska (2019), son una forma de autopresentacién, con un
proposito personal que afectaria su desempefio emocional y conductual,
mientras que para Zhou et al. (2021) formarian parte de su identidad y
afectarian sus comportamientos y decisiones. Desde otro dngulo, Her-

nandez (2020) indica riesgos debido a la imposibilidad para disponer de 93
los datos perfilados y adquiridos con o sin consentimiento del individuo. CD)
Asi, situaciones pasajeras o accidentales se convierten en mercancias DIe

eternas que marcan y atan los sujetos a recuerdos y experiencias. Linares
(2018) refiere que esos perfiles configuran subjetividades con cierta “in-
mortalidad digital” (p. 144), sin derecho al olvido.

La ultima distopia es paraddjica, segun Castellanos (2019), un ex-
ceso de autonomia individual, al mismo tiempo que una autodetermina-
cion confusa. De acuerdo con Sadin (2022), el supuesto poder genera-
do por el smartphone conduce al sujeto a no escuchar otras voces, hasta
llegar a considerarse autosuficiente y voz suprema, un individuo tirano
que confluye en un “nihilismo mortal” (p. 272) configurado en una triada:
pérdida de su autoestima, uso de instrumentos que suponen poder (redes
sociales) y con voluntad vengativa por supuestas humillaciones sufridas.
Para Linares (2018) el resultado es una subjetividad neurdtica, tribal y
cerril, dispuesta solo a creer aquello del grupo similar, cercano geografica
o afectivamente.

Voces phronéticas (a) indican oportunidades de las IA cuando se
fortalecen relaciones mas saludables y productivas con los dispositivos, si
se evita, segun Sadin (2022) el antropomorfismo excesivo y los problemas
éticos asociados. Por otra parte, tanto Veliev (2024) como la Comisién
Europea (2020) invocan el cuidado para crear sistemas mas resilientes
con los datos personales y con tratos mds transparentes y predecibles,
para fortalecer la autonomia individual. Las voces de Nunes et al. (2022)
y Villalba (2020) llaman a salvaguardar la responsabilidad de quienes in-
tervienen en las cadenas de produccion, configuracion y uso de las IA.
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Subjetividades hiperrelacionadas (r), entre sociabilidad (u)
y vinculacion ficticia (e)

Escenarios digitales contribuyeron al fortalecimiento de las relaciones in-
terpersonales. Voces utdpicas (u) como Sudrez (2019) evidencian que pla-
taformas, redes, nuevas realidades y dispositivos delinean nuevas formas
de relacion e intercambios entre individuos. En el &mbito sanitario, She-
vchuk et al. (2021) sefialan beneficios para la relacién médico-paciente,
mediante practicas de telemedicina, mientras Veliev (2024) e Ishengoma
(2022) coinciden en la mejora del cuidado cuando se configuran siste-
mas con roles de acompafiamiento, comunicacion y apoyo emocional, asi
como beneficios para la conexion social y la autoestima en la practica de
videojuegos. Sioni et al. (2017) evidencian la superacién de fobias sociales

96 de quienes se incomodan con contactos cara a cara. Las interacciones in-
(D directas mediante avatares, asi como los logros virtuales podrian reforzar
' la autoidentificacion y un sentido mas fuerte y positivo de si mismo.

El dngulo central de las voces distdpicas (e) se vincula con los ti-
pos de agentes con los cuales se establecen relaciones digitales: personas
reales con perfiles, perfiles con perfiles, individuos con las IA, las IA con
perfiles, entre otros. En las estadisticas de Bianchi (2024), estas relaciones
integran nuevos actores, chatbots, lo cual amerita considerar cifras sobre
flujos y trafico operados por aquellos: entre 2013-2023 la media es un
51 %, con el riesgo de que mas de un tercio corresponde con bots malicio-
sos. La amenaza surge si se considera que en estas interacciones digitales
no se tiene certeza sobre los interlocutores.

En consecuencia, mientras Chan et al. (2023) indican que en estos
universos no se cuidan las relaciones interpersonales, Sadin (2022) refiere
una mecanica que “atrae hacia si a una infinidad de moénadas humanas
que solo aspiran a apaciguar sus afectos y a capturar la atencion de los
otros” (p. 161) y en contrasentido, segtiin Pinedo Cantillo (2024), a desa-
parecer, expulsar o desconocer al otro.

Para Sadin (2022) en las redes sociales se deshace la persona como
ser actuante y aparecen individuos encerrados en jaulas de vidrio que
prohiben toda escucha, intercambio fecundo y alianza fructifera, en otras
palabras, se vive en “el oximoron de un aislamiento colectivo” (p.290).
De ahi que su dimensién social se difumina por atmdsferas caracteri-
zadas por la indiferencia respecto de la presencia del otro, la remision a
la propia suerte y la soledad. Los sujetos no actian en el marco de una
colectividad, sino por sentido propio, con el deterioro de los lazos de in-
terdependencia. En sintesis, el autor indica el riesgo de una “fractura de
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la sociedad”, la cual ya no se constituye por seres plurales, sino por una
profusion de “mdnadas satisfechas de gozar todo el tiempo de aquello que
les conviene” (p. 134).

Otro angulo es la configuracion de relaciones interpersonales ba-
sadas en el halago y la gratificacion, asi como en logicas de seguimiento,
viralizacién y réplicas, las cuales ilusionan con una proximidad e interre-
lacion con personas famosas (Sadin, 2022). Para Veliev (2024) e Ishen-
goma (2022) el riesgo extremo acontece cuando se atribuyen cualidades
humanas a las IA, lo cual degradaria las relaciones interpersonales de
cuidado, amor y amistad, debido a la sustitucion del otro, la cosificacién
de las personas y la conviccion de que las IA no solo pueden imitar estas
relaciones, sino sustituirlas. Asi, Jiménez (2019) refiere patologias subya-
centes en practicas como matrimonios con hologramas y Limén (2024)

informa sobre el suicidio cuando se pierde el sentido de realidad y se 97
desarrollan relaciones con creaciones artificiales. CD)
Por ultimo, los resultados neurocientificos de Firth et al. (2019) re- 2

fieren afectaciones para la participacion y la cognicién social, con relacién
a los grados de superficialidad de las relaciones digitales. Alli se muestran
aparentes individuos hiperexitosos, manipulados con imagenes ficticias y
con los cuales los usuarios se confrontan. Al generar expectativas poco re-
alistas de si mismos se afecta la salud mental y se podria arribar al suicidio.

Las visiones phronéticas (a) sugieren cuidar la calidad de la comuni-
cacion y las relaciones digitales. Turkle (2015) intercede por la conversacién
y su capacidad curativa, asi como por el rescate de espacios para normali-
zarla. Asimismo, considera la necesidad de no reemplazar las interacciones
humanas con asistentes tecnoldgicos, debido a que las maquinas no estan
disenadas para encarnar la complejidad necesaria para ser un humano. En
este sentido Craig y Georgieva (2018) claman por el uso de las nuevas rea-
lidades para el bien social y fomentar la empatia. Por otra parte, Han (2020)
aboga por el cuidado de los rituales para acercar las personas y evitar el dis-
tanciamiento de la presencia humana, y Floridi et al. (2018) indican opor-
tunidades cuando se aprovecha el poder predictivo de las IA para fortalecer
la autodeterminacién humana y fomentar la cohesion social.

Subjetividades hiperinformadas (i), entre comunicacién (u)
y superficialidad (e)

Las primeras voces utdpicas (u) consideran beneficios para una mayor
e instantdnea comunicacion e informacion sobre todos los aspectos de
la vida cotidiana y politica, asi como para realizar catarsis frente a las
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angustias de la época (Linares, 2018; Sadin, 2022). Tanto para Benvenuti
et al. (2023) como para Marzal (2023), informacién y contenidos cienti-
ficos beneficiarian la construccién de conocimiento, contribuirian con la
dimension cognitiva, el desarrollo de habilidades y la toma de decisiones.

Por otra parte, Firth et al. (2019) evidencian beneficios cognitivos
de quienes usan internet para algunas areas cerebrales, en relacion con el
almacenamiento en la memoria factual debido a la posibilidad de liberar
recursos y capacidades cognitivas y asi usarla en nuevas funciones y ta-
reas. Asimismo, para alcanzar nuevos niveles de inteligencia humana con
mayores capacidades de pensamiento analitico y de memoria transactiva
en situaciones cotidianas.

Por ultimo, para Sadin (2022) los beneficios impactan la libertad de
expresion y la autodeterminacién por la posibilidad de acceder a informa-

98 cion relevante, la cual configura una nueva cara de la libertad de expresién
(I) que inhabilita el deber moral de constatar las expresiones individuales. Asi,
segun James et al. (2023) se podrian fortalecer habilidades y pensamiento

critico respecto de asuntos de la vida, con la posibilidad de establecer re-
laciones de igualdad con profesionales de la salud, educacion, entre otros.

En contraste, voces distdpicas (e) inician determinando la natura-
leza de la hiperinformacioén digital. Mientras Sadin (2022) la refiere como
discursos inflados, “diluvios ininterrumpidos de verbos’, “aluvién de logo-
rrea’, “marea perpetua de palabras” (p. 157 ss.) y alerta sobre el riesgo de
convertirse en ruido que aumenta la sordera, debido a que el interés no es
escuchar, sino expresar cada uno sus propias opiniones; de su lado, Han
(2020) es mas conciso y agudo indicando que tanto informacién, como
comunicacién y calculo no son mas que pornogratia del saber.

Los dispositivos convertidos en fetiches abren el riesgo de absolu-
tizar la hiperinformacioén, configurando un “nuevo idealismo pragmati-
co” (Linares, 2018, p. 132), en el cual la realidad se reduce a representacio-
nes mediaticas e informacionales, filtradas por los prejuicios individuales.
Ast, las subjetividades cercenan sus capacidades para descubrir, interro-
gar y experimentar la realidad, revelaindose con una paradoja: llenas de
informacion, pero con muchos desconocimientos a la vez. Hiperinfor-
madas, pero acriticas, ignorantes, superficiales o semiformadas (Galpar-
soro, 2017; Arruda & Nabuco, 2020). Mds aun, encerradas en sus propias
informaciones y concepciones, debido a estrategias de filtros burbujas,
camaras de eco y macro insinuaciones que no permiten salirse de sus
micro universos (Castellanos, 2019; Nguyen, 2020) o en la denominada
“esferizacion de la vida” (Sadin, 2022), la cual consiste en un desarrollo
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individual al interior de una burbuja, con mucha informacién y dirigida
a sus particulares intereses.

Por otra parte, una informaciéon desmedida y sin filtros para su
veracidad, desborda los limites de la expresion individual y trae la abso-
lutizacion de posiciones. La plena confianza en esta informacion amplifi-
ca tendencias circulantes, provoca escapes inhibitorios e inescrupulosos,
con riesgos extremos de convertir los smartphones en “armas nucleares”
(Linares, 2018, p. 130). De este modo se configuran tiranos encerrados
en sus burbujas y una sociedad orientada a la intrusién, el voyerismo, el
juicio moral lapidario y el linchamiento publico (Sadin, 2022; Han, 2020;
Linares, 2018).

Por ultimo, Firth et al. (2019) evidencian consecuencias cognitivas
negativas como la dificultad para centrar la atencién en actividades cog-

nitivas y mayor facilidad de distraccion. La corriente ventral del cerebro 29
es menor cuando se recopila informacién en linea, debido a que no se lo- ’\CD)
gran reclutar suficientes regiones cerebrales para almacenar informacién AL

a largo plazo. Ademads, el déficit de atencion se causa por la participacion
reducida en actividades académicas y sociales, la interferencia en el suefio
y la disminucién del pensamiento creativo.

Las IA abren oportunidades (a), segin Lozano (2016), para sumi-
nistrar y facilitar la comunicacién entre personas y sociedad, en beneficio
de la participacién ciudadana. Benvenuti et al. (2023) indican el cuidado
del pensamiento critico frente a la hiperinformacion, para cooperar en la
construccion del conocimiento, mientras que Larrondo y Grandi (2021)
propenden por la moderacién cuando se generen contenidos, asi como
por su revision, analisis y supervision.

Subjetividades hibridas (h), entre diversidad (u)

y fragmentacion (e)

Habitar los nuevos universos diversifica el desarrollo de la ipseidad con la
misma velocidad que los avances y configura un proceso de hibridacién
identitaria en la que se integran conceptos relacionados con el ego: yo real
(se percibe como es), yo ideal (se percibe como desearia ser), yo social
(como los demds lo perciben) y yo social ideal (como desearia ser visto).
Las voces utopicas (u) inician con Huang et al. (2021) acerca de benefi-
cios cuando las subjetividades se presentan libremente y reconstruyan
su identidad en linea, asi como efectos sobre el bienestar individual en la
reconfiguracion identitaria digital: felicidad al presentarse autoimagenes
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positivas, autoestima a causa de autopresentaciones selectivas, autonomia
y nivel de autoaceptacion.

Chan (2022) sefiala beneficios para la autoestima, en relacién con
las autorrepresentaciones digitales que influirian en sus comportamien-
tos, asi como para una mejor expresion del “yo verdadero’, en lugar del
“yo real’, es decir, en términos de Dengah y Snodgras (2020), una expre-
sion selectiva de las diversas facetas del yo y de sus verdaderas y diversas
manifestaciones. Asi, crear, customizar y personalizar avatares se descri-
ben como experiencias positivas o deseadas, ya que permiten explorar
identidades y relaciones entre “yoes” reales e ideales, con sus avatares.
Asimismo, Green et al. (2021) evidencian beneficios para jugadores con
baja autoestima, cuando al personalizar rasgos positivos en sus avatares y
minimizar los negativos reconfiguran su estima individual. Por otra parte,

100 Galvis y Obando (2016) refieren posibilidades para reconfigurar géneros
(I) mediante estas creaciones virtuales al confrontar discursos hegemoénicos
sobre desigualdades y géneros, y proyectar practicas emancipatorias so-

bre relaciones y roles. Por ultimo, T’ng y Pau (2020) evidencian el fortale-
cimiento de la motivaciéon cuando los jugadores se esfuerzan por alcanzar
logros, manifiestan deseos de progreso, afrontan desafios y se sienten sa-
tisfechos al alcanzar los objetivos planteados.

Las voces distdpicas (e) inician con la alerta sobre una hibridacién
impalpable que mezcla cuerpos y cédigos digitales con el nacimiento de
la“antrobologia” (antro-robot-logos) en el sentido de una nueva condicién
humana configurada, secundada o duplicada por robots (Sadin, 2018,
p. 29). Para Veliev (2024) y Castro (2022) esta hibridacion subjetividad-
IA afecta la personalidad, la libertad de accién y plantea modos dinami-
cos y cambiantes de individuacioén y deslocalizacién de las subjetividades,
de acuerdo con los niveles de la comunicacién y de la interioridad invadi-
da, a través de estimulos al sistema nervioso central.

Otro tipo de hibridacién se vincula con la identidad. Mientras que
Garzon (2021) plantea una identidad hibrida, subjetividad social al mis-
mo tiempo que ficticia, una integracion del yo social y el yo online, Veliev
(2024) determina la “identidad digital” (p.52) como una forma de auto-
conciencia, un puente entre mundos fisico y digital, con riesgos para la au-
toconceptualizacion, autoidentificacion, la mente y sus capacidades, y para
las dimensiones psicosociales, culturales y sociales. Esta “identidad virtual”
se transforma en una identidad “morfodindmica-mutividual’, en la cual se
incluyen procesos plurales, temporales y estéticos en entornos simulados
(Leyton, 2022). En este sentido, Acevedo (2022) considera que esta “multii-
dentitariedad” se configura por la fragmentacion de la identidad individual.
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Usar tecnologias desemboca en liberar experiencias reprimidas,
crear avatares y atrincherarse en yoes ficticios y diferentes de lo que se
es, segtin Valderrama (2017), con la consecuente multiplicidad de identi-
dades e infinidad de mascaras en dispositivos, redes y aplicaciones. Para
Turkle (2015) alli los usuarios deciden qué y como se muestran, lo cual
termina siendo la fantasia de quien se desea ser, asi, para Valderrama
(2017) se generaria un “efecto proteo” o cambio de quien se es, amena-
zando la autopercepcion y los comportamientos y fragmentdndose entre
yoes identificados y cuantificados. En consecuencia, Leyton (2022) indi-
ca riesgos de suplantacion, consciente o no, de la identidad personal por
aquella virtual, el yo real por el virtual, en palabras de Chung et al. (2024):
una fractura entre ego real e ideal.

El universo de las redes configura una ilusa inclusién de todas las

clases sociales moviéndose al mismo nivel, debido a la posibilidad de 19/}
representaciones individuales infladas (Sadin, 2022). De ahi que Sudrez ’\CD
(2014) analiza esta fragmentacion a partir de la diferencia entre persona A

y personaje. Este tltimo se construye con datos y se determina como “una
vida sin yo”. En este desdoblamiento el personaje devora la persona y la
reputacion digital, condiciona las posibilidades de la vida real y cosifica
la identidad.

Si para Huang et al. (2021) esta fracturacion configura autopresen-
taciones estratégicas, engafiosas y falsas con afectacion para la autoestima
y el bienestar, para Lemenager et al. (2020) se generan deficiencias y de-
terioros en la autoconcepcion fisica, social y emocional. Tanto Litvinova
et al. (2023) como Huang et al. (2021) reportan factores que reconstru-
yeny fracturan la identidad: atraccién de parejas, vanidad, compensacion
social, autoexploracion, seguridad personal, anonimato y protecciéon en
linea. Asimismo, sefialan estrategias para alterarla: modificacién u oculta-
miento de informacién, autopresentacion enganosa, mejora de imagenes
y atractivo fisico, exageracion de caracteristicas fisicas, socioecondmicas
y rasgos de personalidad.

En el ambito de los videojuegos, Green et al. (2021) indican la al-
teracion temporal de la autopercepcion del videojugador, inducida por la
asociacién mental con su avatar. Ko y Park (2021) indican que al configu-
rarlo se representan un yo ideal, con proyeccién de otro sofiado. Sequei-
ros et al. (2022) sefialan afectaciones para la mente y la autoimagen, con
efectos sobre apariencias del yo real y cambio de percepciones, creencias
y comportamientos. Litvinova et al. (2023) evidencian que al identificarse
con el avatar se puede ocultar el yo o también activar identidades diferen-
tes y hasta opuestas a la vida real. Y Lemanger et al. (2020) alertan sobre
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riesgos de discrepancias entre autoimagen y ego, lo cual induciria senti-
mientos de incompetencia, ansiedad, miedo y depresion.

Por ultimo, tanto Sioni ef al. (2017) indican riesgos psicosociales
como la dependencia y afectaciones para la salud mental. Veliev (2024)
sefiala amenazas para la formacion y comprension de la identidad, el de-
sarrollo personal, la autoestima, la autoconciencia y la autopresentacion.
Huang et al. (2021) reportan resultados psicolégicos negativos sobre au-
topresentaciones falsas y situaciones de ansiedad, depresion, estrés y sole-
dad.Y Fraser et al. (2023) evidencian riesgos de escapismo de la realidad
y ausencia del sentido de vida.

Las voces analdgicas (a) parten de un aspecto fundamental para
el desarrollo identitario: la relacién consigo mismo. Tanto Huang et al.
(2021) como Sudrez (2019) indican el cuidado de la dindmica identitaria

102 digital y la complejidad de su reconstruccion debido a su fluidez y a la in-
(I) fluencia de los contextos culturales, atributos personales y roles sociales.
Veliev (2024) considera oportunidades para fortalecer el desarrollo iden-

titario cuando se comprende el impacto tecnolégico en los seres huma-
nos y se cuida el respeto por la individualidad e independencia. A esto se
puede integrar unas plataformas equitativas e inclusivas, que atiendan los
multiples factores y reconozcan los individuos como seres plurales y en
permanente redefinicion identitaria (Garzoén, 2021). Por ultimo, la metd-
fora de Turkle (2015) relacionada con la cuarta silla plantea una pregunta
orientadora en la configuracién identitaria: “;En quiénes nos converti-
mos cuando hablamos con las maquinas?” (p. 349).

Subjetividades artificiales (f), entre reconstruccion (u)
y sustitucion del yo (e)

El ultimo momento arriba a un asunto ontoldgico, aun en proceso de
investigacion: la configuracion de subjetividades pasa de reconstruir a
sustituir el yo. Mientras Chan (2022) teoriza acerca del aumento de las
capacidades performativas del individuo, Arbeldez et al. (2021) plantean
interrogantes ontoldgicos sobre las IA orientadas a transformar el ser hu-
mano en una entidad diferente.

Voces univocas (u) plantean beneficios para reconstruir el yo al
fortalecer la autoestima, en la medida de reconocer las propias actitudes y
los talentos propios en sistemas digitales (Sadin, 2022). Las primeras ex-
periencias indicadas por Sung et al. (2011) concebian los lugares digitales
como plataformas creativas que permitian actividades sociales, ruptura
de limitaciones espaciotemporales, interaccién y reconstruccion identi-
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taria. Posteriormente, Chan et al. (2023) evidencian experiencias inmer-
sivas en el metaverso con influencia positiva en los estados afectivos y
en actitudes proambientales. Para Acevedo (2022) estas experiencias de
video jugadores denotan una “fuerza precognitiva” (p. 51) facilitadora de
su reconstruccion identitaria.

Reconstruir y sustituir el yo se relaciona con la creacion e identifi-
cacion del individuo con perfiles, hologramas y avatares. Las voces equi-
vocas (e) iniciales de Leyton (2022) sefialan riesgos de suplantar el yo real
por el virtual, difuminar y ocultar el sujeto, reemplazar la esencia indivi-
dual, su interioridad e ideas morales. Sadin (2022) refiere la generacién
de representaciones de si mismo y T'ng y Pau (2020) indican grados de
identificacion con avatares: representaciones del yo, apegos psicoldgicos,
desarrollos afectivos, hasta consideracion del avatar como alter ego.

Litvinova et al. (2023) indican que el paso inicial para configurar
subjetividades artificiales es su identificacion multidimensional con ava-
tares creados mediante conexiones cognitivas, asociaciones mentales o
apegos asociados con asimilar deseos, caracteristicas, valores, actitudes,
creencias, normas, comportamientos y estados psicoldgicos. La etapa
siguiente serfa una especie de presencia encarnada de los avatares, con
riesgos de discrepancias entre yoes reales y virtuales, asi como su uso para
escapar de la realidad (Green et al., 2021). El paso final, senialado por Fra-
ser et al. (2023), seria experimentar vidas virtuales alternativas.

En cuanto a vinculos afectivos con avatares, T'ng y Pau (2020) re-
fieren la dindamica de creacion, encarnacién e intensificacion, que des-
emboca en considerarlos como parte de si e igualarse en sus acciones,
sentimientos, identidades y valores. Fraser et al. (2023) evidencian ape-
gos, vinculos emocionales y autoconcepciones entre individuos y avata-
res. De ahi que estas representaciones del yo revelen propiedades psico-
légicas, imagenes visuales de si mismo (Chung et al., 2024). En términos
de Green et al. (2021), tenemos versiones reprimidas de la psyché, con el
riesgo sefialado por Leyton, (2022): “El individuo se retrata a si mismo
sin ser él mismo, el avatar es la imagen que el sujeto da de si dentro en un
espacio artificial” (p. 85).

Si Litvinova et al. (2023) indican que la integracion individuo-
avatar puede arribar a la sustitucion de la identidad y convertirse en su
yo real o su yo ideal, Veliev (2024) —en el marco de antropomorfiza-
cion o atribucion de cualidades humanas a las IA— arriba al riesgo de
sustitucion e identificacion con seres o agencias artificiales. Chan (2022)
alerta sobre la frontera de considerarlas como otros yo o como personas,
mediante un proceso consciente, voluntario, intencional y dirigido a un
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objetivo, a través de accesos, transacciones y comunicaciones en linea.
Con el tiempo se representaria el yo original en la persona digital. La
consecuencia es sefialada por Choi et al. (2018): la fractura entre el yo
real y la persona digital; se amenazaria el primero en pro del segundo.
Asimismo, se sustituiria el otro, cuando se equiparan personajes creados
con otros humanos.

El paso de la hibridacion llega a la formacion de personalidades ar-
tificiales. Para Lazaro (2022), las subjetividades definidas por sus avatares
se determinan como imagenes digitales que dibujan la fuga del sujeto. Mas
aun, ellas se disuelven como objetos especulativos de la estética digital, en
la cual se reflejan perfiles, espejos e imagenes. En sintesis, estas subjetivida-
des artificiales encarnarian algoritmos que imposibilitan el anonimato en
estas poderosas industrias tecnoldgicas que controlan sus movimientos.

104 Para De Vos (2018a), el punto maximo es que sea el avatar digital
(l) quien esté viviendo la vida del individuo, el cual al conectarse perma-
nentemente se ahorra la tarea de vivir. Frente a estos tétems digitales, esta

nueva religion conserva el discurso de la desaparicion del sujeto creyente
de ahi que se pudiese parafrasear: ya no soy yo, es el avatar quien vive en
mi. Sin embargo, por mds que se subcontrate el ser a un avatar, el indivi-
duo no puede retirarse o desaparecer porque su existencia sigue estando.

Voces analdgicas (a) como Arbeldez et al. (2021) alertan frente al
problema ontolégico de las posibilidades de las IA para alterar la con-
dicién humana, cambiar su identidad e integridad genética, debilitar el
protagonismo de las personas en la construccién de si mismo y de su
entorno. En esta configuracion de subjetividades artificiales, Aoun (2017)
plantea la necesidad de retornar hacia la comprension de lo que significa
y de la forma como funciona lo humano.

Discusion

El primer punto de discusion se relaciona con la dindmica e implicacio-
nes de los avances irreversibles de las IA. Por un lado, es preciso consi-
derar la complejidad de estos sistemas que integran beneficios, amenazas
y oportunidades, valorar sus influjos socioculturales, econémicos y po-
liticos, asi como su potencial para reconfigurar la vida humana misma.
Ante este fenémeno poderoso, las tentaciones de evasion o condena son
innecesarias, el camino es afrontarlo de forma integral.

Frente a la consideracion de Linares (2018) acerca de que el ser hu-
mano no estd a la altura del poder que ostentan sus producciones tecnold-
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gicas, de las capacidades que exceden su representacion e imaginacion, y
de las responsabilidades individuales emergentes, asi como frente a voces
sobre la declaraciéon de obsolescencia de lo humano y riesgos de disolver
el sujeto moderno surgido de la tradicion humanista como ser singular y
libre, consciente y responsable de sus actos, ahora atrapado entre ser ani-
mal y maquina, entre carne y matematicas (Sadin, 2018); ante esto Aoun
(2017) plantea la necesidad de intensificar el cuidado de lo humano, a par-
tir de comprender lo que significa ser humano: comprender su funciona-
miento, sus nuevos lenguajes y el cultivo de lo humano en las IA.

Un tercer aspecto es la recuperaciéon de aquello que humaniza, el
retorno a rituales, unos més “humanizantes” que otros. Frente a la hipe-
rinformacion y a la divinizacion de los dispositivos, Han (2020) plantea
fortalecer el ritual de pensar, mientras Turkle (2015) defiende la conver-

sacion. Es necesario recuperar estos rituales en los espacios sagrados de 19?
la persona, la familia y la sociedad, los cuales se han desplazado por los ’\CD)
sagrados dispositivos que captan la atencién y vida individual y social. I

El cuarto aspecto es un llamado a los saberes cientificos que tienen
al ser humano como su centro. Educacion, filosofia, teologia y bioética
deberian cultivar la sabiduria que permita comprender y afrontar los de-
safios de las IA que modelan con valores, tanto el cardcter como la perso-
nalidad (Terrones Rodriguez & Rocha Bernardi, 2024), para el sentido y
la comprension del ser humano. El andlisis prudente debe ser un ejercicio
phronético que permita abarcar la complejidad de los avances de los siste-
mas de IA y su impacto en la vida (Asla, 2019).

Conclusiones

El estudio demostré como las IA han superado el influjo externo en los
escenarios de la vida y la problematica ha trasegado a un influjo invasivo
orientado a la interioridad de los individuos y a la reconfiguracién de sus
identidades, mediante imitaciones, representaciones e identificaciones
con las nuevas agencias creadas en esos mundos. Asimismo, se desarroll6
la idea orientadora acerca de los impactos de las IA en las subjetividades,
en su caracterizaciéon y en su identidad. Perfiles, hologramas y avatares
no solo denotan nuevas relaciones, comunicaciones y cuerpos, sino que
se convierten en nuevas formas de produccién y consumo y configuran
nuevas subjetividades.

La interpretacion de los textos permitié desarrollar el objetivo de
interpretar la configuracion de las subjetividades mediante los sistemas
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fuertes de IA y a través de la hermenéutica analdgica se evidencié cémo
los avances de las IA dinamizan beneficios, riesgos y oportunidades para
las subjetividades en su integracion con dispositivos, datos y algoritmos.

Por otra parte, las conclusiones indican un desarrollo incipiente
de estudios orientados a considerar el impacto los sistemas fuertes de IA
en los seres humanos, frente a la abundancia de investigaciones acerca
del influjo y aplicacion de estos sistemas en el mercado, la innovacion, la
educacion. Mientras que las tltimas revoluciones expresan la integracion
de lo humano en los nuevos avances neurotecnologicos, metaversos, en-
tre otros, las investigaciones sobre el sentido, influjo y comprension de lo
humano todavia espera resultados.

La actualidad de la tematica se traza por las preguntas abiertas que
permiten avanzar en nuevas investigaciones entorno de las subjetividades

106 en los metaversos y la ontologia de las nuevas agencias artificiales determi-
¢ l) nadas como asistentes, ciudadanos, teacherbots, entre otros. Por otra parte,
los desafios de las configuraciones del ser humano, mediante avances neu-

rotecnoldgicos, genotipicos, nanotecnologias y desarrollos neurocientificos.
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Resumen

La méaquina de Turing (MT) y el controvertido “juego de la imitacién” son los aportes més reconocidos de
Alan Turing en la filosofia de la inteligencia artificial (IA). El proyecto del nifio-mdquina, directamente ligado
al aprendizaje de maquinas programadas o computadores digitales, no es tan reconocido, aunque no es menos
importante. Segun dicho proyecto, una maquina programada debe aprender como un nifio, si ha de convertirse
en una “mente adulta pensante’, esto es, que juzgue, que entienda, que distinga. En este articulo se muestra que
ese desideratum de Turing no es realizable mediante algoritmos. Mientras que en la primera seccion se introduce
al problema, en la segunda se da un breve recuento histérico de los algoritmos, las méquinas de Turing y de
su relacion. En la tercera seccion se aborda el concepto machine intelligence y el proyecto del nifio-maquina.
En la cuarta seccion se muestra que una forma de entendimiento (“la habitacién china” de Searle) da lugar a
la introspeccion y reflexion critica, que no son reductibles al funcionamiento de programas. Finalmente, en la
quinta seccion se argumenta que el proceso de la introspeccion y la reflexion critica, son la “piedra de tope” de
la IA clasica; en efecto, es la ausencia de ambas capacidades lo que impide que el nifio-MT se convierta en una
mente adulta pensante.
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Nifo-maquina, mente adulta pensante, maquinas de Turing, algoritmos, introspeccidén, inteligencia
de maquina.
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La factibilidad del nifio-mdquina de Turing

The Feasibility of Turing’s Child-Machine

Abstract

According to the philosophers of Artificial Intelligence (AI), Turing Machines and the
Imitation Game are the most important concepts proposed by Alan Turing. The Child-Machine
Project, which projects learning machines via digital computers, is less known, although it is no
less important. According to Turing’s project, a programmed machine needs to be a Child-Machine
to turn into an adult mind, one that understands, judges, and distinguishes. In this article, I argue
that Turing’s desideratum is not realizable only with algorithms. In the first section, I introduce the
problem, while in the second I briefly analyze concepts such as algorithms, Turing Machines, and
their relation. In the third section, I deal with Machine Intelligence and the Child-Machine Project.
In the fourth section, I look at a form of understanding, which is the basis of the Chinese Room
Argument: introspection and reflective thinking, two factors that enable the process by which
results are revised. In the fifth section, I analyze why those processes of revision are the stumbling
block of classical AT or GOFAI as I argue, introspection and reflective thinking are the cognitive
faculties that prevent the child-machine from becoming a “thinking adult mind”.

Keywords

Child-Machine, Thinking Adult Mind, Turing Machines, Algorithms, Introspection,
Machine Intelligence.

Nuestro problema es, entonces, cémo programar
una mdquina para imitar al cerebro, o si lo pudiésemos
expresar de una manera mds breve y menos rigurosa, para que piense.

Alan Turing, entrevista para la BBC (1951)

La educacién no es aprender hechos, sino en-
trenar a la mente a que piense.

Albert Einstein

Introduccion

La inteligencia artificial (IA) es una disciplina que tiene como fin la crea-
cién de maquinas programadas capaces de imitar la inteligencia humana.
Es, entonces, una aproximacion antropocéntrica a la inteligencia. Una cues-
tion interesante, ligada a la disciplina, es que Turing, quien es considerado
uno de los padres de la IA, ideé ademas de la maquina que lleva su nombre
y que define qué es computar, un método para establecer si es justificado
atribuirles estados mentales a los computadores digitales. Dicho método
esta basado en un juego, el famoso y controvertido “juego de la imitacién’,
descrito en detalle mas abajo. Pero ese no fue el tinico aporte de Turing a la
IA. Otro que es menos discutido es el proyecto del nino-maquina, es decir,
la propuesta de que un programa computacional fuera capaz de aprendiza-
je al igual que un nino. Tal proyecto representa un desafio notable para la
IA, porque consiste en proyectar un programa que aprende al igual que un
Sophia 39: 2025.
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nifo para, finalmente, convertirse en una mente adulta pensante. ;En qué
sentido “pensante”? En el de entender y juzgar lo verdadero y lo falso, lo
claro y lo ambiguo, y lo solucionable de lo no solucionable.

En vista del optimismo de Turing, el objetivo de este articulo es
justamente examinar el siguiente problema: ;puede llevarse a cabo el
proyecto del nifo-maquina? Pero la pregunta que cabe es ;por qué no
podria realizarse? Como el mismo Turing sefiala, el nifo-maquina debe
convertirse en una mente adulta mediante aprendizaje. Y esta, como se
sabe, incluye una serie de facultades clave para el desarrollo de la inte-
ligencia: memoria, raciocinio, introspeccion, reflexion critica, etc. Son
justamente estas ultimas dos capacidades las que representan un escollo
crucial para el proyecto de Turing, tal como se examina aqui. En efecto,
la idea que se defiende en este trabajo es que la capacidad de la mente de

introspeccion y de reflexion critica no es reductible al funcionamiento de 117
programas computacionales, los cuales solo se basan en algoritmos con ’\C)
procesamiento automatico de informacion. Justamente, el argumento que A

se propone es que, dado que los algoritmos son mecanicos y automaticos,
y que no requieren de insight o de introspeccion alguna, no permiten la
reflexion critica, que es clave en una mente adulta pensante. Este proble-
ma es un tema actual y controversial en la IA, debido al deep learning. Por
este motivo, aqui se emplea un método de andlisis conceptual pata testear
si este tipo de IA con su aprendizaje de maquina logra insights y reflexion
critica, que son clave para que una mente adulta aprenda efectivamente.
El articulo esta dividido en cinco secciones. La primera realiza un
breve recuento histérico de los algoritmos y de las maquinas de Turing; se
intenta que los lectores comprendan a cabalidad qué implicancias se siguen
del funcionamiento algoritmico de un programa. La segunda gira alrede-
dor de dos problemas: por una parte, como Turing elaboré el concepto de
machine intelligence, que es fundamental para entender la IA cldsica y el
deep learning; por otra, como su propuesta de método para testear estados
mentales en mdquinas programadas devino en un proyecto de aprendi-
zaje basado en algoritmos: el proyecto del nifio-maquina. La tercera parte
trata con un desafio a la IA clasica —o fuerte, en términos de Searle (1980,
1990)— basado en una forma de entendimiento: la lingiiistica; como se
argumenta con base en el contraejemplo de “la habitacion china’, la intros-
peccion no es reductible al funcionamiento de programas, al contrario, es-
tos no son capaces de generarla. En cuarto lugar, se desarrolla mas la idea de
por qué esta capacidad y la reflexion critica a la que da lugar, son la piedra
de tope de la IA clasica; en efecto, sin introspeccion y reflexion critica, la
mente no es capaz de revisar el sentido de las reglas que se siguen automa-
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ticamente, para asi aprender realmente. Finalmente, la tltima seccion exa-
mina las conclusiones mas importantes del anilisis efectuado en el trabajo.

De algoritmos a maquinas de Turing

La imitacién del comportamiento inteligente es el objetivo central de
la TA clésica. Con clasica refiero a GOFAI (good old fashioned artificial
intelligence),' la IA que imita la inteligencia humana teniendo presente
el paradigma de reglas y representaciones. Tal como lo pondria Marvin
Minsky: el objetivo de la IA es la creacién de maquinas programadas para
realizar tareas que requieren la misma inteligencia que si fuesen hechas
por seres humanos. Dichas tareas incluyen actividades simples como ju-

118 gar damas, 0 mas complejas, como la deteccion de COVID-19. De alguna
( 1) forma, GOFAI asume que todos los problemas pueden tener un abordaje
l algoritmico, es decir, que pueden resolverse mediante un conjunto de pa-

sos finitos, siendo uno de ellos recursivo. Por tanto, la IA cldsica construye
maquinas que sean capaces de imitar el comportamiento inteligente hu-
mano, el lingiiistico, mediante procesamiento algoritmico. Pero ;qué son
los algoritmos, un concepto en boga en nuestra época?

Los algoritmos, pese a su prevalencia en el mundo de hoy, no son
nuevos. Fueron popularizados por el matematico persa Abu JaFar Moham-
med ibn Miisé al-Khowazarim cerca del ano 825 d. C. (Penrose, 1989, pp. 41-
44), pero eran conocidos desde mucho antes. Por ejemplo, el algoritmo de
Euclides, el cual consiste en un conjunto de reglas para encontrar el méximo
comun denominador (MCD) de dos numeros enteros. Dado este problema,
el algoritmo tiene reglas y pasos finitos, siendo el tercer paso recursivo:

i. Dividir nimero y divisor, anotando resultado y remanente (R);
ii. SiR=0,halt;
iii. Si R # 0, tomar divisor y remanente anteriores para ejecutar paso 1.

Podemos aplicar un ejemplo de este proceso con los nimeros 99y 15:

Numero Numero divisor Resultado Remanente
99 15 6 9
15 9 1 6
9 6 1 3
6 3 2 0
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Luego, el algoritmo arroja el siguiente resultado: el MCD entre 99 y
15 es el numero entero 3. Asi de simple un humano puede operar automd-
ticamente con el algoritmo de Euclides (vuelvo sobre la importancia del
algoritmo de Euclides en la ultima seccion).

Otro concepto que esta ligado al de algoritmo es el de “descom-
posicion recursiva’, esto es, la simplificacion en pasos mecanicos de una
operaciéon compleja. Por ejemplo, se puede descomponer la multiplica-
cion recursivamente asi, en la suma y la resta, respectivamente (Block,
1990, p. 256):

MxN=A

Las reglas de este nuevo algoritmo son las siguientes:
i. Sumar1vezMaA yrestar 1 aN;
ii. SiN =0, halt 119
iii. Si N # 0, ejecutar paso i.

Por ejemplo, 3 x 3 puede descomponerse recursivamente en sumas
y restas, hasta llegar a un resultado, algoritmicamente, que detenga el pro-
cesamiento de informacién.

M X N = A

3 0
3 2 3
3 1 6
3 0 9

Notese que este nuevo algoritmo es una mdquina de multiplicar:
implementa un programa automaticamente y asi opera recursivamente,
mediante la descomposicion de un problema mas complejo, la multipli-
cacion, en pasos mas simples y mecanicos, la suma y la resta.

No obstante, un algoritmo no tiene exclusivamente que ver con
matematicas. Para encontrar la llave de la cerradura en un llavero, puede
aplicarse un algoritmo en el que recursivamente se pase a la siguiente llave
ala izquierda si no encaja la que se tiene en la mano. Y asi puede operarse
hasta que encuentre la llave, momento en que se detiene el proceso. Si una
noche, un vecino ebrio tratara de encontrar la llave, podria ejecutar el mis-
mo algoritmo y lo haria pese a estar semiinconsciente, porque para operar
algoritmicamente no se requiere de conciencia, ni de ningun insight. Al
contrario, estos estan del todo ausentes en el procesamiento serial.
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Justamente, los algoritmos son maquinas porque se opera con ellos
de manera automatica, en funcién de un mecanismo que es recursivo.
Cabe destacar que no se requiere de esfuerzo introspectivo, entendimiento
(insight) o ingenio para implementar un algoritmo. Por ejemplo, el vecino
ebrio podria buscar la llave estando semiinconsciente (i. e. sonambulo) y
aun asi implementar el algoritmo “encuentra la llave” de manera mecanica.

La presencia de los algoritmos es impresionante en la actualidad
(cf. Kowalkiewicz, 2024). Estan en todas partes porque son la esencia de
qué es computar y de las enormes facilidades que otorga. Dicha accién
procesa informacion, transformando inputs en outputs de manera auto-
matica y mecanica, sobre la base de un programa que incluye reglas para
la transformacion expresadas en férmulas condicionales de “Si... enton-
ces...”. Luego, correr un programa consiste en la implementaciéon de un

120 algoritmo con capacidad de procesar informacion. Por esto los conceptos
¢ l) de algoritmo y programa computacional se traslapan. Un programa opera
algoritmicamente, mientras que un algoritmo es un programa para llegar

a la resolucion de un problema.

Turing (1936) fue —desde un punto de vista histérico— quien pre-
ciso la definicion de qué es computar. Lo hizo introduciendo una defini-
cion bajo la forma de una maquina abstracta, la denominada maquina de
Turing (MT). En particular, las MT fueron postuladas como una manera
de abordar el entscheidungsproblem, planteado por el matematico David
Hillbert. En vista de dicho problema, se intenta determinar si un algorit-
mo X nos posibilita inferir mediante una funcién computable todos los
teoremas de la légica de primer orden (lenguaje formal con cuantifica-
dores que alcanzan a variables de individuos, con predicados y funciones
cuyos argumentos son constantes o variables de individuos). Esta seccién
no ahonda en el entscheidungsproblem mismo, basta decir que, gracias
a este, Turing ide6 las MT como dispositivos abstractos que definen de
manera precisa qué es computar. Ademas, a raiz de dicho problema, Tu-
ring tuvo como objetivo encontrar un método para caracterizar todas las
funciones computables.

Computar es, entonces, transformar un input en output sobre la
base de un conjunto de reglas o un programa (y, por tanto, un algoritmo).
De hecho, una MT no hace més que implementar una funcién computa-
ble, la cual esta ligada a dos nociones fundamentales: “maquina” y “pro-
cedimiento mecanico” (se vuelve sobre estas nociones mas abajo, a la luz
del anilisis del concepto machine intelligence). Una MT es justamente un
dispositivo mecéanico que implementa procedimientos de calculo defini-
bles mediante pasos finitos, es decir, implementa un algoritmo. La MT
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posee un conjunto discreto de estados posibles y que son de nimero fi-
nito (aunque potencialmente enorme). Lo anterior le da a dicha maquina
un ndmero elevadisimo de célculos posibles (aunque finito).

Los inputs (i. e. numeros) no tienen limite en cuanto a su tamafio
y la capacidad de almacenamiento externo de la MT, donde escribe, o la
cinta, que es ilimitada, al igual que los outputs. La MT, por definicién, no
internaliza los datos o célculos externos, sino que opera con los datos o
calculos dados en las operaciones mas inmediatas. Esta idea es crucial
para entender por qué una MT no requiere insights e introspeccion (se
trata esta cuestion nuevamente mas abajo).

Tal como Penrose (1989) destaca, el tamafio ilimitado de inputs y
outputs, y la capacidad de almacenamiento ilimitado de la cinta, que es
infinita, dan cuenta del caracter altamente idealizado, abstracto y mate-

matico de una MT: “Es la naturaleza ilimitada del input, del espacio de 1 2’, 1
calculo, y del output lo que indica que estamos frente a una idealizacién ’\CD)
matematica en vez de algo que podria construirse en la practica” (p. 35) A

(traduccién propia).

De esta forma, una MT se caracteriza usualmente como una cinta
infinita, con una cabeza que lee y escribe simbolos en funcién de un
programa (las reglas del algoritmo). La cabeza “recuerda” algunos de los
simbolos: estd en un estado interno q,, q,, q, etc., en un momento ¢ .
Luego, al leer un simbolo (el input) y estar en un estado interno, generara
un output en funcion del programa, lo cual llevara a la MT a borrar o
mantener el simbolo leido, moverse y pasar a un nuevo estado, si asi lo
estipulan las reglas.

Por ejemplo, es posible hacer que una MT sume 3 + 2, con nimeros
enteros (Kim, 2006, pp. 125-128), dado el siguiente estado de la cinta (en
esta notacion el nimero 7 esta representado por la secuencia de n golpes,
donde cada uno ocupa un cuadrado y solo uno):

# # 1 1 1 3 1 1 # #

19,

Es importante tener en cuenta que todas las instrucciones de una
MT, que es de estados discretos? o clics, se encuentran expresadas en una
tabla de méquina. En este caso, las acciones estan descritas por las reglas
del siguiente programa:
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q, q,
1 1D q, # Halt
A 1D q,
# #1q,

Lo que hard la maquina es que, dado el estado interno q, de la ca-
beza, leerd input 1 y generard output: no escribir, moverse a la derecha y
seguir en q;:

# # 1 1 1 + 1 1 # #
1q,
122
( ) Luego, leera el siguiente 1, no escribird, se movera a la derecha y
seguird en q:
# # 1 1 1 o 1 1 # #
149,

Luego, al leer el tercer 1, no escribird, se moverd a la derecha (y
seguird en q,), tal como vemos a continuacién:

# # 1 1 1 3 1 1 # #

149,

Posteriormente, sucedera algo “novedoso”: leera el input +,1o cam-
biard por un 1, se moverd a la derecha y seguird en q;:

# # 1 1 1 1 1 1 # #

19,

Al encontrar el siguiente 1,10 dejara intacto, se movera a la derecha
y seguird en q,. Y hard exactamente lo mismo con el siguiente 1:

# # 1 1 1 1 1 1 # #

19,

Nuevamente ocurrird algo novedoso cuando lea # y esté en q,. En-
tonces, el output que generara sera: no escribir, moverse a la izquierda y
pasaraq:
Sophia 39: 2025.
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# # 1 1 1 1 1 1 # #

1q,

Finalmente, estando en q, y leyendo 1, escribird # y hard halt, tal
como se ilustra:

# # 1 1 1 1 1 # # #

19,

En consecuencia, la MT procesa algoritmicamente, en funcion de
las reglas de un programa, indicadas en la tabla de maquina, con las re-
glas de esta, que se expresan en condicionales de la forma “si... enton-
ces...” Y asi, supuestamente, resuelve todos los problemas que requieren

solucion algoritmica. Es importante notar que todos los problemas, segun 12,,3
Turing, pueden tener un abordaje algoritmico, incluso cuando se requie- \CD/
re de aprendizaje. Esto justamente lo inspira a concebir el proyecto del 4

nifio-maquina, tal como se examina en la siguiente seccion. Este proyecto
justamente nace como consecuencia de eliminar la pregunta “;pueden
pensar las maquinas?” (Turing, 1950).

Machine intelligence y el proyecto
del nifio-maquina de Turing

Pese a su presencia en la actualidad, el concepto machine intelligence o
inteligencia de maquina, fue originalmente concebido por Alan Turing en
los anos 50. Teniendo presente el problema del entendimiento lingiiistico
y de cdmo representaba una llave para adjudicar estados mentales a mé-
quinas, Turing ide6 una manera de evadir la pregunta “;pueden pensar las
maquinas?”. Lo hizo por la siguiente razon: los términos “pensar” y “ma-
quina” pueden generar disenso, ante los usos alternativos de las personas,
lo cual puede llevar a una suerte de encuesta tipo Gallup. En efecto, Turing
quiere alejarse de las definiciones, por llevar a los usos de los conceptos.
Como una manera de evadir el analisis de los términos “pensar”y
“mdquina’, Turing propuso un método empirico que permitiera |recabar
evidencia de la existencia de estados mentales en maquinas programadas:
el juego de la imitacion. Pese a que existen al menos dos versiones del jue-
go,” la tradicion ha interpretado que puede describirse este en una especie
de version estandar, tal como la figura 1 ilustra. En esta version, el juego
consiste en que una maquina programada se hace pasar por una persona,
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P

engafiando interrogadores (Saygin et al., 2000), mientras que una persona
responde sinceramente desde una segunda habitacién. Los jueces o inte-
rrogadores, luego de rondas de preguntas de cinco minutos, tienen como
mision discernir si estdn en presencia de una maquina o de una persona,
solo con las respuestas tipeadas.

Figura 1
llustracién estdndar del “juego de la imitacién”

A B

© ©
= @

Ahora Turing describe de manera precisa: quiénes pueden ser inte-
rrogadores y qué tipo de preguntas pueden formularse. En relacion con el
primer punto, sostiene que los interrogadores tienen que ser “promedio”,
es decir, no pueden ser especialistas en ciencias de la computacidn o simi-
lares, porque ello les daria una ventaja respecto de descubrir a la maquina.
Con relacion al segundo punto, precisa que las preguntas tienen que ser
promedio también, de modo de no darle una ventaja evidente a los seres
humanos. En consecuencia, los interrogadores y las maquinas deben ser
promedio de modo de no dar ventajas a los humanos en el descubrimien-
to de las maquinas. Pero ;cudles pueden participar en el juego?

Turing establece que las maquinas en cuestion son los computado-
res digitales (maquinas programadas). Estas tienen la arquitectura basica
de procesamiento, unidad y control en su funcionamiento. Ademas, son
digitales porque operan mediante la manipulacién de simbolos de acuer-
do con las reglas de un programa. Es decir, los computadores digitales
procesan la informacion sintacticamente, dado los algoritmos que imple-
mentan (se vuelve sobre la importancia de la sintaxis en la manipulacién
simbdlica mas abajo).

Teniendo presente el juego de la imitaciéon —en su version estan-
dar— y los participantes en el mismo, Turing (1950) hizo una prediccion:
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Creo que en alrededor de cincuenta afios sera posible programar un
computador, con una capacidad de memoria de 10°, para que participe
en el Juego de la Imitacidn tan eficientemente que un interrogador lego
no tendra mas de un 70 % de probabilidad de hacer la identificacion
correcta después de cinco minutos de interrogatorio. Creo que la pre-
gunta original, ;pueden las maquinas pensar?, es demasiado absurda
para seguir analizandola (p. 49) (traduccion propia).

Por supuesto, la prediccion de Turing es tan polémica como su test
y lo es por dos razones importantes. En primer lugar, no se hace cargo
de que el contexto de la prediccion involucra a la filosofia de la mente y
de la TA. En segundo lugar, la disciplina de la filosofia de la IA se inicia
con una particular descripciéon de Babbage (en Swade, 2000) de una de
sus mdquinas:

Babbage habla de ensefiarle a la mdquina a prever [...] En otras ocasio-
nes afirma que la maquina sabe. [...] La analogia entre estos actos y los
procesos mentales me forzé al uso figurativo de tales términos. El uso
de estos fue ponderado como econémico y expresivo, y prefiero seguir
usandolos que sustituirlos por largos circunloquios (pp. 103-104) (tra-
duccion propia) (énfasis anadido).

Babbage duda que a su maquina puedan adjudicarse estados men-
tales de manera totalmente literal. En vez de eso, propone que dicha ad-
judicacién se hace por economia conceptual, o como una forma de evitar
largos circunloquios. De esta manera, la prediccion de Turing queda rela-
tivizada en el dmbito de la reflexidn filosdfica, a saber, aquella que intenta
examinar y argumentar con relacion a la existencia de estados mentales
en maquinas programadas. Pero Turing (1950) enfrenté dos objeciones
adn mads serias, tal como se detalla a continuacion:

sPodria la maquina hacer algo diferente de lo que hace el hombre? Esta
objeciéon es muy poderosa, pero podemos decir que, no obstante, si una
mdquina puede ser construida para jugar el juego de la imitacién satis-
factoriamente, no necesitamos hacernos cargo de ella (p.42) (traduc-
cién propia).

Procede entonces a preguntarse lo siguiente, con una objecién que
tiene ribetes filos6ficos importantes por el tipo de situacién planteada,
claramente hipotética: “No estamos preguntando si los computadores di-
gitales pueden tener un buen desemperio en el juego, o si hay en el tiempo
presente tales maquinas, sino si hay computadores imaginables que pudie-
ran tener buen desempeiio” (p.43) (traduccion propia) (énfasis original).

125
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Como puede apreciarse, Turing propone una suerte de experimen-
to mental en relacion con la capacidad intelectual de los computadores
digitales. Debe haber computadores digitales posibles que puedan pasar
el test. Si, de una manera optimista, se asume que si puede haber tales
computadores digitales, la pregunta que cabe es: ;en qué sentido deben
ser inteligentes respondiendo a las preguntas?

Luego de anticipar una serie de objeciones posibles a la predic-
cion,* Turing concluye que la mejor forma de llegar a concebir un com-
putador digital capaz de tener un buen desempeiio en el juego de la imi-
tacion es mediante el aprendizaje. Pero no cualquier aprendizaje, sino el
de un nino-maquina. Con esto, Turing pone en el tapete que es mediante
la educacion y el aprendizaje que se lograra llegar a tener maquinas pro-
gramadas que puedan imitar el comportamiento inteligente humano. ;En

126 qué sentido de “imitar”?

(I) Una cuestion que es importante esclarecer es el tipo de funciona-
lismo al que finalmente adscribe Turing (Putnam, 1967, 1968). En vista
del juego de la imitacidn, no es necesario replicar las propiedades fisicas
o biologicas del cerebro, pues el juego permite diferenciar las capacidades
mentales de dichas propiedades.” De acuerdo con este tipo de funciona-
lismo de MT, es mejor imitar la mente de un nifio, ya que es como un libro
de notas, con mecanismos simples (programables) y paginas en blanco.
Esto es clave para entender de qué forma Turing sostiene que la men-
te puede mecanizarse y que cualquier imitacién exitosa de la maquina-
cerebro replicara este y su capacidad inteligente. De esta forma, la mente
de un nifio-maquina se puede transformar en una mente adulta y lo hara
en términos de cdmo aprende quien piensa, razona y entiende (Feldman,
2009, pp. 70-72).

Las palabras de Turing (1950) en relacién con su proyecto del ni-
fo-maquina son las siguientes:

En el proceso de tratar de imitar a una mente humana estamos condi-
cionados a pensar bastante acerca de los procesos de que fue sujeta para
llegar a su estado actual. Podemos notar tres componentes:

1. El estado inicial de la mente en el nacimiento;
2. La educacién que ha recibido;
3. Otra experiencia, no descriptible como educacién, que ha tenido.

Turing (1950) propone, entonces, de la siguiente forma un tipo es-
pecifico de aprendizaje, para imitar qué hace una mente adulta. Para esos
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efectos, incluso asume que la mente de un nifo tiene mecanismos que
pueden ser, a todas luces, algoritmicos:

En vez de intentar producir un programa para simular la mente huma-
na, ;por qué no tratamos mas bien de simular uno que sea como la de
un nino? Si se le sometiera a la educacion apropiada, uno obtendria una
mente adulta. Tal vez el cerebro del nifio es algo asi como un libro de no-
tas que uno compra en una tienda de articulos de oficina. Pequefios me-
canismos y un montoén de paginas en blanco (p. 62) (traduccion propia).

La pregunta que cabe, no obstante, es si el proyecto del nifio-ma-
quina es viable como Turing lo concibié originalmente. Justamente, en las
siguientes secciones se muestra que, dado que hay partes del aprendizaje
que dependen de la introspeccion, el proyecto del niflo-maquina no es

realizable al modo pensado por Turing (i. e. solo mediante algoritmos). Es 127
decir, hay dificultades en principio para que un nifio-maquina se trans- /\CWD

forme en una mente adulta, que es justamente lo que Turing propuso para
concretar el proyecto de IA de largo plazo.

“La habitacion china” y su puzle cartesiano

Una cuestion que vale la pena enfatizar es que, ademds del conductismo
que se le achaca, al test de Turing subyace una suerte de cartesianismo.
Ello ocurre porque, como se sabe, Descartes (1994, pp. 112-113) propu-
so que hay dos signos inequivocos de inteligencia: el uso de signos con-
vencionales lingiiisticos y la accién inteligente, guiada por razones. En
relacion con el primer punto, el fildsofo francés establece que solo el ser
humano es capaz de usar los signos convencionales, ya que los animales
solo son capaces de usar signos naturales. Por ejemplo, Juan es capaz de
enunciar “amo a Maria” o bien “Maria es amada por mi{’, dos oraciones
que significan lo mismo. En cambio, los animales solo son capaces de
reaccionar a los estimulos de manera natural. Si a un perro se le pincha
una pata, aullard de dolor y lo hara conminado por su propia naturaleza,
es decir, por la disposicion de sus drganos. Por otra parte, Juan puede dar
razones para que se entienda por qué ama a Maria, en cambio, Bobby,
el perro de Juan, solo acttia en funcién de la propension de sus érganos
cuando adlla de dolor.

Turing hereda un prejuicio cartesiano, a saber, que el uso y manejo
del lenguaje es signo de inteligencia (Descartes, 1994, pp. 112-113). En
este sentido, el juego de la imitacién no es mds que una secuela de las
ideas de Descartes en relacion con la razon y la inteligencia. En efecto,
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el hecho de que el computador digital, con la adecuada programacion,
almacenamiento y rapidez, sea capaz de responder como lo haria una
persona, engaiando interrogadores, indica que el lenguaje o la conducta
lingtiistica es aquello que permite verificar la existencia de inteligencia.
Noétese que, pese a que Turing sostiene que solo debe haber computadores
posibles que pasen el test, hacerlo indica que estamos en presencia de un
test acido de la inteligencia, al menos respecto de la existencia de estados
mentales en maquinas programadas.

Pero hay otro elemento cartesiano que debe remarcarse y es la
cuestion del entendimiento lingiiistico. Este solo puede detectarse de ma-
nera interna, por ponerlo de algin modo. John Searle (1980) es enfatico
cuando habla de su experimento mental contra la GOFAI que él llama
“IA fuerte” (p. 67). El experimento mental de la habitacion china esta pen-

1238 sado contra la tesis de que la mente es un programa computacional o soft-
(I) ware. En la habitacion, Searle es un hablante nativo de inglés, que habla
cierto grado de francés y nada de chino. ;Cémo lo sabe? Internamente:

si se presenta un inglés, le entendera todo lo que dice; si se presenta un
francés, entendera parte de lo que dice; si se presenta un chino hablan-
dole, no le entendera absolutamente nada. En consecuencia, se examina
y determina si se entiende un lenguaje de manera interna, gracias a la
introspeccién (se vuelve sobre este punto més abajo). ; Cémo podrian las
maquinas programadas entender un idioma, entonces?

Dos investigadores de la GOFAIL Roger Schank y Robert Abelson
(1977), concibieron el entendimiento lingiiistico de una manera anticar-
tesiana, esto es, apelando a la descomposicion recursiva de elementos. Tal
como se recordard, esta va de lo complejo a lo mas simple, hasta alcanzar
un nivel de simplicidad mecanica. Por ejemplo, ;qué se hace cuando hay
que entender una palabra? Entender una palabra es posible debido a que
hay tres etapas claramente diferenciadas: la de traerla, la de cotejarla con
un listado para hacerla calzar con alguna otra, y la de recuperar la infor-
macién sintactica y semantica asociada. Es importante sefialar que estos
tres niveles son en si mecanicos, porque traen, cotejan y recuperan infor-
macion, respectivamente. De acuerdo con este modelo de entender lin-
giiisticamente, no hay una suerte de yo cartesiano que piense y corrobore
lo que la palabra significa. Por el contrario, hay solo pasos mecénicos,
algoritmicos, que procesan informacion.

Ahora bien, la teoria de Schank y Abelson puede ser extrapolada al
entendimiento de historias y de responder preguntas acerca de informa-
cién que no esta explicitamente desarrollada en ellas. Tal cuestion la hace
un computador programado: SAM (script applier mechanism).® El sistema
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opera de una manera similar a entender una palabra: hay una cantidad de
scripts o historias almacenadas en la memoria, hay historias que entran, se
hacen calzar estas con las primeras, y luego se puede responder preguntas
de informacién que no estd explicitada. Una cuestion digna de destacar
es que una version ideal de SAM ciertamente pasaria el test de Turing. Es
decir, en funcion de los scripts, y de las historias, el computador podria ser
capaz de proporcionar informacién que no esta directamente aludida en
ellas, lo cual ciertamente cuenta como comportamiento inteligente. Sin
embargo, Searle no piensa que SAM entiende historias y es inteligente.
Eso solo ocurriria si la IA fuerte fuera verdadera.

En funcién de lo defendido por Schank y Abelson (1977), Searle
(1980) se empefia en mostrar que la IA fuerte es una teoria falsa. Una ma-
nera de mostrar la falsedad de una teoria es preguntando qué sucederia

si la mente operase de acuerdo con ella, por ejemplo, qué aconteceria si la 1 39
mente operase de acuerdo con los postulados de la IA fuerte; en conse- CD)
cuencia, propone falsarla indicando qué sucederia si la mente operase de AL

acuerdo con esta aproximacion tedrica.

Asi volvemos al escenario del experimento mental. Como se sabe,
en chino no hay abecedario, sino ideogramas, es decir, representaciones
pictéricas de eventos, cosas, etc. Los hablantes de chino saben del sig-
nificado de los ideogramas en virtud de su forma, cuestion esencial al
experimento mental y al hecho de que computar es manipular simbolos
con base en dicha forma y reglas. El hablante esta encerrado en una ha-
bitacién, la cual posee una rendija de inputs, una rendija de outputs, un
banco de datos con scripts en chino (que él solo ve como simbolos sin
sentido) y un libro de reglas para manipular los simbolos. Ahora, hay una
serie de hablantes nativos de chino fuera de la habitacién que mandan
ideogramas por la rendija de input. El sujeto toma esos ideogramas, los
compara con el banco de datos y procede a manipular dichos simbolos
en virtud de su forma, gracias al libro de reglas, que esta escrito en inglés.
Dicho libro estipula que si, por ejemplo, los ideogramas 81,99 y 100 estan
juntos, el sujeto debe mandar por la rendija de output los ideogramas 1 y
7.Y asi sucesivamente con todos los inputs, para convertirlos en outputs.

Por supuesto, el sujeto no tiene idea de qué esta haciendo con los
ideogramas, salvo manipularlos. De hecho, solo manipula simbolos sin-
tacticamente, en virtud de su forma, y gracias a las reglas del libro. No
comprende, entonces, qué significan dichos ideogramas, y menos atin en-
tiende que los hablantes nativos de chino le envian historias y preguntas,
para obtener respuestas a través de la rendija de output. Los hablantes
incluso podrian estar insultando al sujeto del experimento y este no se
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percataria en lo mas minimo. Una cosa es clara, dado el escenario de la
habitacién china, el individuo no tiene entendimiento lingiiistico del chi-
no de manera absoluta, ni hay estados mentales asociados. Solo manipula
simbolos sin saber lo que estos significan y pese a que los hablantes de
chino creen que hay otro hablante de chino encerrado en la habitacion.
Es decir, los simbolos son solo formas manipuladas en virtud de las reglas
del libro, en el caso de Searle, quien no entiende a qué va tanta manipu-
lacion simbolica. El lector atento recordara que el escenario descrito es
analogo al test de Turing, pero hay una diferencia importante con este. En
el caso del juego de la imitacion, la prediccion de Turing es que en el afio
2000 el interrogador promedio no tendrd mas de un 70 % de chance de
descubrir al computador. Sin embargo, en la habitacién china todos los
interrogadores (i. e. los hablantes nativos de chino fuera de la habitacién)

130 resultan engafiados.

(I) Hay una serie de objeciones al experimento mental de la habita-
cion china.” Dos son las mas populares y seductoras. La primera de ellas
es que Searle es solo parte de un sistema. La totalidad de este posee en-
tendimiento lingiiistico del chino, a pesar de que no hay un locus claro de
dicho entendimiento. Searle, entonces, no puede afirmar que la totalidad
del sistema no tiene entendimiento lingtiistico, ya que es probable que la
habitacién, mas las rendijas, mas el banco de datos, mas el libro de reglas
sean capaces de entender chino. Este fildsofo se defiende de la objecién
del sistema haciendo hincapié en que, si la habitaciéon entendiese, toda
clase de subsistemas podrian tener estados mentales, sin que lo supiéra-
mos. Incluso, asevera que él podria internalizar todos los elementos de la
habitacién, como la rendija de input, la de output, el banco de datos y el
libro de reglas (que podria memorizar). Todo el procesamiento simbdlico
podria, entonces, realizarse internamente. Dada la importancia que tiene
este punto, vuelvo sobre él mds abajo.

La segunda objecion importante es la del robot. Segtin dicha obje-
cion si hubiera un robot que anclara causalmente los simbolos en el am-
biente gracias al uso de transductores, aquel podria entender el significa-
do de los simbolos chinos. Claramente, esta objecion anade un elemento
novedoso: que los simbolos tienen significado en la medida que hay un
anclaje de los mismos en el ambiente. Searle responde a esta objecién
con un nuevo experimento mental: ahora esta en la cabeza del robot, re-
cibiendo simbolos chinos desde los transductores, y enviando simbolos
chinos a los elementos moviles del robot, de modo de producir la res-
puesta adecuada. Sorprendentemente, se vuelve a replicar el escenario de
la habitacién china, porque recibe simbolos cuyo significado desconoce,
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y envia simbolos, cuyos significados también ignora. En consecuencia, el
robot no parece un argumento suficientemente contundente, al menos en
lo que respecta al entendimiento lingtiistico.

A propésito de este, es claro que tanto el sistema como el robot
se fundamentan en un elemento cartesiano. Piénsese en el escenario de
Searle internalizando los elementos del sistema. Sin embargo, hay un solo
elemento que no puede internalizar: él mismo. Es decir, gracias a la in-
trospeccion puede dar cuenta de que entiende inglés y no chino. En otras
palabras, si Searle internalizase todos los elementos del sistema, habria
uno solo que no podria internalizar, a saber, él mismo que es quien ejecu-
ta el experimento. Es por esto que la Habitacion China tiene, pese a Searle,
un sesgo cartesiano (Gonzalez, 2012). Lo tiene porque, como la mayoria
de los experimentos mentales acerca de la naturaleza de la mente, es la

introspeccion la encargada de indicar de qué manera lo descrito por una 131
teoria es verdadero o falso. En el caso de la habitacion china, la introspec- ’\CD
cién mostraria, segun Searle, de qué forma la IA fuerte es falsa.? A

La introspeccién no puede reducirse al funcionamiento de un al-
goritmo. Este elemento cartesiano de la introspeccién involucra un sesgo
que no puede ser caracterizado algoritmicamente, tal como se examina a
continuacion, y que esta ligado a la reflexion critica.

La introspeccion y la reflexion critica
son las “piedras de tope” de la IA clasica

En esta seccidn final, se muestra en qué sentido la introspeccion no puede
ser reducida en principio al funcionamiento de algoritmos. Si esto es asi, el
proyecto de aprendizaje del nino-MT tambalea. Lo hace porque hay una
buena porcién de dicho aprendizaje que, analogamente al entendimiento
lingtiistico, depende de la introspeccidn, la que lleva a darse cuenta de
que un proceso algoritmico es, por ejemplo, erréneo para alcanzar un
resultado. Y al revés también ocurre con los algoritmos: que para llegar a
un resultado no es necesario tener un insight, o introspeccion. Recuérdese
el algoritmo de Euclides: para determinar el MCD de 99 y 15 se siguieron
una serie de pasos, de manera mecdnica, hasta llegar al resultado, 3 es el
MCD de ambos numeros. Si bien se podria argiiir que la maquina podria
comprender que 3 es el MCD de 99 y 15, tal suposicion seria dudosa si se
supone un elemento adicional: que la maquina podria emplear un algo-
ritmo fallido, con reglas que llevan a un loop, a recursion sin detencion,
al intentar encontrar diversos MCD con reglas erroneas. En tal caso, no
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se podria decir que la maquina entiende el resultado. Luego, existe una
diferencia crucial entre entender un problema y solucidn, y no hacerlo.

Por ejemplo, si a una maquina programada se le instruyera a se-
guir reglas finitas para encontrar un numero impar mediante la suma
de dos nimeros impares, la maquina programada no daria con la solu-
cion al problema, porque este simplemente no tiene solucion. En efecto,
scomprenderia la maquina que el loop sin detencién es producto de un
algoritmo que busca la solucién a un problema que no la tiene? Descubrir
tamana dificultad es parte de un proceso en que participa la introspec-
cion y, que es necesaria, para no seguir reglas sin sentido. En vista de esta
dificultad, uno podria concluir que los algoritmos son demasiado seriales
y lineales, y que como no recurren a un proceso de introspeccion, que
facilita la reflexion critica, no son capaces de establecer que hay algunos
seguimientos de reglas que simplemente carecen de sentido.

El automatismo de los pasos algoritmicos no lleva a ninguna expe-
riencia psicoldgica consciente, tal como acontece con la habitacién china.
En el caso de 99 y 15,y de su maximo comin denominador, no hay expe-
riencia psicologica en relacion con las matematicas. De hecho, el algorit-
mo podria ser seguido por alguien ignorante en matematicas, como tam-
bién por un experto en ellas. Ninguno de los dos tendria una experiencia
psicoldgica interesante asociada con la ejecucion del algoritmo, y por esta
razén no se producen estados mentales conscientes en ningun sentido.
Es decir, ningtin agente que siga las reglas del algoritmo de Euclides ten-
dra una experiencia psicoldgica consciente asociada al seguimiento de
dichas reglas. Lo mismo, mutatis mutandis, sucede con el algoritmo para
obtener un nimero impar mediante la suma de dos nimeros impares. Tal
como no hay estados conscientes asociados a la ejecucion del algoritmo
de Euclides, no hay estados conscientes asociados a la ejecucién de un
algoritmo fallido, lo que es clave para que la maquina no entienda que el
problema es un sinsentido.

Tal como Penrose (1989, pp. 141-143) destaca, el halting problem
es insoluble si no hay introspeccién y experiencia consciente asociadas
a insights matematicos (intuiciones matematicas) que indiquen si, por
ejemplo, un problema matematico no tiene solucion. En cierta medida, la
IA clasica paga un alto precio, a causa de la naturaleza de los algoritmos.
Como estos no requieren de insights o de introspeccion, se siguen todas las
consecuencias negativas en relacion con la resoluciéon de problemas cuya
solucién no tiene un abordaje algoritmico. Con relaciéon a lo examinado
en esta seccion, resulta que el nio-maquina no podria convertirse en una
mente adulta, pues gracias a la introspeccion, solamente esta es capaz de
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hacer que un agente se percate si un algoritmo se detendra. Es decir, el
nino-MT, que carece de introspeccion, no lograra percatarse y entender
de la no solubilidad de algunos problemas matematicos, lo cual hace que
no pueda convertirse en una mente adulta consciente, esto es, capaz de
reflexion critica y de comprension frente al sinsentido de un problema.
Tal reflexion critica sigue un patrén muy similar a la reflexion
socratica, clave para ciertos procesos educativos, por ser una busqueda
constante de la verdad mediante la ironia y el elenchos (i. e. las preguntas
refutatorias que adquieren sentido solo en un contexto de ciertas afirma-
ciones). Del mismo modo que la reflexion critica en el caso de los algorit-
mos, el elenchos illumina la reflexion critica tipica de un adulto, que duda,
que entiende, que afirma, y que es clave para aplicar el método socritico,
que cuestiona el sentido de algunas afirmaciones. A diferencia de lo que

cree Corballis (2007), con su tesis acerca de la recursién como caracte- 1 23
ristica Unica de la especie humana, el proceso educativo que lleva a una ’\CD)
mente adulta pensante no puede depender solamente en dicha recursion. I

Esta conduce a la cognicién automatica y serial, que justamente carece
de reflexion critica, y del proceso tipico de la mente adulta que duda y
vuelve sobre si misma mediante la introspeccion. De hecho, ese proceso
cognitivo puede relacionarse con la capacidad imaginativa, interpretativa
y generativa de pensamiento, que pese a Corballis, no es producto de un
proceso mecanico. Pensar es, en un sentido socrdtico, cuestionar, imagi-
nando e interpretando contextualmente. Justamente en relacién con la
introspeccion y la reflexion critica tipica de una mente pensante adulta
que se defiende aqui, Bailin y Siegel (2002) destacan que:

El pensamiento que esta dirigido primordialmente por la evaluacién o
critica de ideas o productos no es algoritmico, sino que tiene un compo-
nente generativo e imaginativo. La aplicacién de criterios no es un proce-
s0 mecanico, sino que involucra la interpretacion de las circunstancias,
y un juicio imaginativo en relacién con la aplicabilidad de criterios en
diferentes circunstancias, y con si los criterios se satisfacen (p. 187) (tra-
duccion propia) (énfasis afiadido).

Ciertamente, el llamado método socratico estd intimamente li-
gado con esta dimension generativa del pensamiento, imaginativa, que
justamente consiste en no seguir reglas de manera automatica, y en
cuestionar el sentido o sin sentido de algunas de ellas. Incluso, desde el
punto de vista de la evidencia empirica, hay estudios que sugieren que la
reflexion critica tipica de los adultos es clave en relaciéon con resultados
positivos en la educacion superior. Es decir, pese a Turing, hay eviden-
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cia empirica que muestra como los humanos se convierten en mentes
adultas pensantes, y como esta caracteristica tnica de la mente huma-
na permite logros académicos. De hecho, hay estudios que justamente
exploran el nexo que existe entre el pensamiento reflexivo, el critico, el
automonitoreo, y los resultados positivos en la educacion universita-
ria (Ghanizadeh, 2017). Otro estudio llega a conclusiones similares: el
pensamiento critico, reflexivo y creativo es fundamental para alcanzar
logros académicos (Akpur, 2020).

En sintesis, los algoritmos potencian el aprendizaje, pero tam-
bién tienen limitaciones importantes. Al no requerir de introspeccion,
hacen que la resolucion de problemas asociados a esta simplemente no
exista. Un algoritmo antiguo y simple, como el de Euclides, muestra de
manera precisa como la introspeccidn estd del todo ausente en el proce-

134 samiento de informacién, con todas las consecuencias negativas que se
(I) siguen de ello. Las preguntas que caben son: ;Tendria Turing el mismo
entusiasmo respecto del proyecto de aprendizaje del niflo-mdquina si se

hubiese percatado de la limitacion de los algoritmos? ;Habria defendi-
do la idea de que el nifio-maquina puede aprender con base en ellos y
convertirse en una mente-adulta, sin la capacidad de reflexion critica?
Una respuesta intuitiva a ambas interrogantes es que el filésofo y ma-
tematico tal vez no hubiera defendido con tanta pasién la posibilidad
de que las méquinas programadas pueden aprender sin desarrollar una
especie de reflexion socratica. O, al menos, que un nifio-maquina puede
finalmente convertirse en una genuina mente adulta aprendiendo solo
con la ayuda de algoritmos, que es la finalidad de su controvertido pro-
yecto de aprendizaje en la IA.

Conclusion

En este articulo se ha desarrollado un problema insoslayable para la IA
clasica o GOFALI que el procesamiento algoritmico deja fuera la intros-
peccion y la reflexion critica. En particular, se ha examinado de qué ma-
nera se siguen consecuencias negativas de la ausencia de ambos procesos
cognitivos, que son clave para que la mente de un nifo se transforme en
una auténtica mente adulta pensante.

Para mostrar los problemas de la TA clésica o GOFAI se ha des-
crito el funcionamiento de algoritmos simples, como el de Euclides, o de
algunos que no tienen detencidn, tal como el mencionado de la busqueda
de un nimero impar mediante la suma de dos ndmeros impares. En am-
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bos se refrenda lo afirmado mas arriba: que la ausencia de introspeccion
y reflexion critica representa un escollo para el aprendizaje genuino, es-
pecialmente al modo del proyecto de nino-MT. En efecto, esta carencia
limita lo proyectado por él, particularmente en lo que respecta a como
una mente puede no seguir reglas de manera automatica.

Para llegar a tal conclusidn, se han desarrollado cinco secciones.
La primera consistié en presentar el problema a examinar en el ensayo.
La segunda, en cambio, hizo un recuento histdrico de los algoritmos y
su relacion con las MT. La tercera seccién abordé el concepto de ma-
chine learning, tal como Turing la entiende, y de qué manera dicho con-
cepto se relaciona con el proyecto de aprendizaje del nino-mdquina. En
la cuarta seccidn, se expuso el problema de la habitacion china y de qué
forma dicha habitacion deja fuera el entendimiento, la introspecciéon y

la reflexidn critica, todos procesos cognitivos clave para el aprendizaje. 135
En la quinta y ultima seccidn, se abordd por qué dichos procesos son la CD)
piedra de tope de la IA cldsica. En particular, se examiné en qué sentido A

los algoritmos dejan fuera la introspeccion, lo cual trae consecuencias
negativas para el proyecto de aprendizaje del nifio-MT. En efecto, dicho
proyecto queda limitado al puro procesamiento de informacion vy, en
consecuencia, a las dificultades para que el nifio-mdquina se transforme
en una mente adulta pensante.

Siguiendo directrices similares a Weizenbaum (1984) y Smith
(2019), quienes exploran las falencias de la IA en términos de desarrollar
la habilidad de juzgar sin compromiso ético y sin accién responsable, aqui
se ha criticado como el proyecto del niflo-MT responde a una concepcion
de la inteligencia exclusivamente algoritmica, es decir, que solo se apoya
en el funcionamiento de una mdquina programable que calcula y que
procesa informacion mediante la manipulaciéon de simbolos mediante
las reglas de un programa. Por su caracter algoritmico, la introspeccion
queda fuera, y dificultades como el halting problem quedan sin solucién.
También quedan en entredicho todos los problemas que se solucionan
apelando a la introspeccion y al pensamiento reflexivo, imaginativo y
critico. Cabe preguntar, entonces, ;puede entonces la mente adulta pen-
sante ser mecanizable en términos puramente algoritmicos, como Turing
pretende? ;Puede llegarse a tal mente pensante mediante un nifo que
solo aprende con base en algoritmos? Aqui la respuesta ha sido negativa:
el proyecto de nifio-mdquina no es factible tal como Turing lo concibié,
i.e,, solo en funcién de algoritmos, pues estos son incapaces de generar
introspeccién y pensamiento reflexivo-critico-imaginativo. El proyecto
de aprendizaje algoritmico carece de estos procesos fundamentales en la
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educacion, pese a la decidida defensa del filésofo-matemadtico Alan Tu-
ring de su nifio-maquina.

Notas

En este trabajo se usa de manera intercambiable GOFAI e IA clésica. Mds adelante,
se refiere a como el cognitivismo se plasma en lo que Searle denomina IA fuerte.
De alguna forma, todos estos términos significan lo mismo, porque la asuncién
bésica es que la mente es, como cuestion de hecho, un computador programado de
procesamiento serial y algoritmico. Es decir, GOFAI, IA clasica, el cognitivismo y la
IA fuerte se apoyan en una teoria, a saber, la teorfa computacional de la mente (tal
como la describe Block, 1990).

Con estados discretos se quiere decir que una MT no puede estar en grados, sino
en estados limitados, precisos y definibles. Por ejemplo, 1,5 es gradual entre 1 y 2,
mientras que 0 y 1 son estados discretos.

Para un examen mas acucioso (cf. Gonzélez, 2015). En este ensayo se muestra por
qué la identificacion del sexo de los participantes no es casual en el Juego de la Imi-
tacion: para tener el comportamiento lingiiistico femenino no se requiere tener el
cerebro femenino, lo cual muestra la crucial diferencia entre las propiedades fisicas
de este y sus capacidades intelectuales.

Turing adelanta nueve objeciones posibles a su Juego de la Imitacion: la teoldgica,
la de las cabezas en la arena, la matematica, el argumento de la conciencia, el argu-
mento de las multiples discapacidades, la de Lady Lovelace, la de la continuidad
del sistema nervioso, la de la informalidad de la conducta y la de percepcion extra-
sensorial (Turing, 1950, pp. 49-60). Por razones de espacio aqui solo se mencionan
dichas objeciones.

Turing, pese a lo comentado por algunos (i. e. Block, 1990, pp. 248-253) no es un
conductista, sino un funcionalista. Se pueden revisar cémo el funcionalismo MT es
antibiologico (Putnam, 1967, 1968; Block, 1990, 1995; Heil, 2004; Gonzélez, 2011).
Para una revision de cémo trabaja SAM puede revisarse el funcionamiento de otro
chatbot: ELIZA (Weizenbaum, 1984).

Cf. Block (1995) y Preston y Bishop (2002).

Por razones de espacio solo se consigna que, dadas las objeciones al experimento
mental, la habitacion china plantea una duda razonable de que la IA fuerte es ver-
dadera. Pero no resulta tan claro que el experimento mental de Searle refute de ma-
nera definitiva la IA fuerte. De esta forma, al rebajar el resultado del experimento
mental a duda razonable en vez de refutacion se salvan las objeciones del sistema,
del robot, entre muchas otras.
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Resumen

El articulo analiza la filosofia del prompting como herramienta en el contexto del auge de la inteligencia
artificial (IA), particularmente en los modelos de lenguaje a gran escala (LLM). Se justifica por la necesidad de
comprender el prompt como un espacio mediador entre la intencionalidad humana, el lenguaje y las estructuras
sociopoliticas que configuran la interaccién con estas tecnologias. El objetivo central es examinar como el
prompting refleja tensiones éticas, ontoldgicas y epistemoldgicas que emergen en la construccion de significado
dentro de sistemas de IA. Metodoldgicamente, se adopta un enfoque fenomenoldgico-critico, que articula la
experiencia en primera persona (usuario) con experimentacion practica de prompts en distintos escenarios. Los
resultados evidencian que el prompt no es una simple instruccion técnica, sino una practica discursiva en la que
decisiones humanas, como la configuracion de pardmetros (temperatura y Top P), influyen directamente en los
resultados generados por los sistemas de IA. Estas decisiones, aunque técnicas, poseen implicaciones éticas y
epistemoldgicas que requieren ser analizadas de manera critica. El estudio concluye que es fundamental adoptar
una aproximacion interdisciplinaria que combine el desarrollo técnico con la reflexion filoséfica. Esto permitiria
promover un uso ético, consciente y responsable de la IA, al tiempo que se reconoce el papel central del ser
humano en la interaccién con estas tecnologias emergentes.
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Fenomenologfa critica del prompting en la inteligencia artificial

Critical Phenomenology of Prompting in Artificial Intelligence

Abstract

This paper analyzes the philosophy of prompting as a tool within the context of the rise of
Artificial Intelligence (AI), particularly in large language models (LLMs). The topic is justified by
the need to understand the prompt as a mediating space between human intentionality, language,
and the sociopolitical structures that shape interactions with these technologies. The central
objective is to examine how prompting reflects ethical, ontological, and epistemological tensions
that arise in the construction of meaning within AI systems. Methodologically, the study adopts
a critical-phenomenological approach, combining first-person experiences (user) with practical
experimentation of prompts in different scenarios. The results demonstrate that the prompt
is not merely a technical instruction but a discursive practice, where human decisions, such as
the configuration of “parameters” (e. g., temperature and Top P), directly influence the outputs
generated by Al systems. While these decisions appear technical, they carry significant ethical
and epistemological implications that demand critical examination. The study concludes that
it is essential to adopt an interdisciplinary approach that integrates technical development with
philosophical reflection. This approach would foster an ethical, conscious, and responsible use of
AT while recognizing the central role of humans in interactions with these emerging technologies.

Keywords

Artificial Intelligence, Phenomenology, ChatGPT, Prompting, Language Models, Discourse.

Introduccion

El interés por la inteligencia artificial (IA) ha alcanzado niveles nunca
antes vistos. La aparicion de ChatGPT 3.5 introdujo la IA a los hogares
y a la vida cotidiana de millones de personas en forma de chatbots. Sin
embargo, este interés no se debe inicamente a su potencial técnico, sino
también a la transformacion que aporta a la comunicacion y al ambito so-
cial en general. Este articulo explora estos cambios desde una perspectiva
filosdfica, centrandose especificamente en el concepto de prompt.

Diversos estudios han sefialado el impacto a mediano y largo plazo
que pueden tener estas nuevas herramientas en el mercado laboral (Zari-
thonarvar, 2023), mientras se discuten sus efectos positivos y negativos en
la educacion (Silva & Janes, 2022), la politica (Hartmann et al., 2023) y la
sociedad (Gonzélez, 2024). La intencion es enmarcar estos debates en el
contexto en el que surge el prompt como un elemento crucial de analisis.

El prompt es una instruccién, pregunta o informaciéon que se
da a un sistema de IA para que genere una respuesta o complete una
tarea. Dependiendo de la complejidad de la tarea, las instrucciones
pueden ser desde preguntas breves hasta descripciones detalladas. Por
lo tanto, resulta necesario entender las instrucciones para comprender
cémo la IA modifica la interacciéon hombre-maquina en su nivel mads
fundamental: el de la experiencia en primera persona de un usuario
frente al computador.

Sophia 39: 2025.
© Universidad Politécnica Salesiana del Ecuador

ISSN impres0:1390-3861 / ISSN electrénico: 1390-8626, pp. 141-165.



JORGE GONZALEZ AROCHA

En respuesta a esta necesidad, se adopta una perspectiva fenomeno-
logica critica (Weiss et al., 2019), es decir, un enfoque filoséfico enraizado en
la metodologia de Edmund Husserl, al tiempo que se integran ideas de pen-
sadores como Merleau-Ponty, Jean-Paul Sartre, Emmanuel Lévinas, Michel
Foucault, Frantz Fanon y otros autores posfenomenoldgicos. El objetivo de
adoptar esta perspectiva es complementar la descripcion fenomenologica en
primera persona de la experiencia del prompting (o experiencia del usuario)
con lo que se denomina analisis experimental del prompting. Con esto se
hace referencia a una practica metodoldgica que consiste en realizar tareas
concretas y ejercicios iterativos, con el fin de analizar las respuestas gene-
radas por el chatbot. Estos ejercicios abarcan desde interacciones sencillas
—como preguntas basicas dentro de la interfaz de chat— hasta experimen-
tos mas complejos que implican la manipulacién de pardmetros a nivel de
sistema. Las respuestas se documentan, se clasifican tematicamente y se in-
terpretan bajo marcos filoséficos y epistemoldgicos mas amplios.

La pregunta central de la investigacion es: ;cdmo explica la filoso-
fia, a través de un lente fenomenoldgico critico, la interaccién hombre-
maquina en grandes modelos lingiiisticos como ChatGPT de OpenAI?
En respuesta, se plantea la hipdtesis de que el prompting, si bien funciona
como el modo principal de interaccion no es meramente una instruccién
técnica, sino un espacio de mediacion en el que convergen la intenciona-
lidad humana, los contextos sociopoliticos y las estructuras tecnolédgicas.
Como interfaz clave entre humanos y chatbots, el prompting revela pro-
fundas tensiones en nuestra comprension del lenguaje y la construcciéon
de significado. En términos formales, el principal objetivo de este estudio
es examinar el prompting como practica técnica y como elemento discur-
sivo (Foucault, 1994a), sentando las bases teoricas para una sistematiza-
cion filosdfica de la interaccion entre humanos y chatbots.

En consecuencia, para abordar el problema, el articulo se dividié
en dos partes. En primer lugar, se abordan los debates relevantes sobre
la definicién de IA, incluida la distincién entre IA débil y fuerte (Searle,
1980), haciendo hincapié en las inquietudes sobre el impacto de los chat-
bots en el lenguaje, la cultura y la politica. En segundo lugar, se ofrece,
una introduccién preliminar sobre como el prompt se presenta de manera
inmediata al sujeto (el usuario). Este examen fenomenolégico, aunque
incompleto debido a las limitaciones de espacio, mostrara que estas ins-
trucciones reflejan la identidad del cédigo del chatbot y un mundo multi-
facético de experiencias subyacentes que condicionan la posibilidad de su
significado. Finalmente, se examina la estructura del prompt, tomandose
como estudio de caso tres pardmetros utilizados en su elaboracion, tanto
para tareas generales como especificas.
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Limites conceptuales en la definicion de IA

Aunque la IA ha suscitado una gran atencién en los tltimos afos, su de-
sarrollo conceptual y tecnoldgico abarca varias décadas. La percepcion de
novedad se debe en gran medida a su rdpido progreso, en particular a los
importantes avances en el aprendizaje automatico logrado en las dos tltimas
décadas. Como sefiala Roser (2024) en menos de un siglo las computadoras
han pasado de ser herramientas rudimentarias de calculo a elementos om-
nipresentes de la vida cotidiana. Para Bringsjord y Govindarajulu (2024), la
IA se define como un campo dedicado a construir criaturas parecidas a ani-
males o personas o sistemas artificiales que, en contextos apropiados, pare-
cen humanos. Como sugieren, la IA es un tema de interés para los filésofos.
Sin embargo, la relacion es reciproca: los cientificos de este campo también

144 se interesan en temas filosdficos. Al mismo tiempo, debido a su novedad,
(l) complejidad y alto nivel de interés, ha surgido una multitud de definiciones
de la inteligencia artificial. Abordando este tema, Russell y Norvig (2020)

ofrecen una serie de posibles respuestas a la pregunta ;qué es la IA?:

Histéricamente, los investigadores han presentado versiones diferentes
de la IA. Algunos han definido la inteligencia en términos de fidelidad a
la actuacién humana, mientras que otros prefieren una definicién abs-
tracta y formal de la inteligencia denominada racionalidad, es decir, ha-
cer ‘lo correcto’. El tema de la racionalidad en si también varia: algunos
consideran que la inteligencia es una propiedad de los procesos de pen-
samiento y razonamiento internos, mientras que otros se centran en el
comportamiento inteligente, una caracterizacion externa (p. 1).

A partir de la definicién anterior, Bringsjord y Govindarajulu siste-
matizan cuatro variantes, que se recogen en la Tabla 1.

Tabla 1
Cuatro posibles objetivos de la 1A

Con base humana Racionalidad ideal
. Sistemas que piensan Sistemas que piensan
Basado en el razonamiento quep . quep
como humanos. racionalmente.
. Sistemas que actiian Sistemas que acttian
Basado en el comportamiento .
como humanos. racionalmente.

Fuente: tabla utilizada por Bringsjord y Govindarajulu a partir de Russell y Norvig (2020).

En su influyente texto, Russell y Norvig (2020) explican que la ma-
yor parte de la investigacion en IA entra en la categoria de “sistemas que
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actian como humanos’, mencionando explicitamente seis disciplinas cla-
ve: procesamiento del lenguaje natural, representacion del conocimiento,
razonamiento automatizado, aprendizaje automatico, vision por ordena-
dor y robética.

Mas alla de esta categorizacion, sostienen que el modelo tedrico do-
minante en la IA es el enfoque del agente racional. Segun este paradigma,
los sistemas de IA estan diseniados para actuar de forma 6ptima, seleccio-
nando las acciones que mejor permitan alcanzar los objetivos asignados.
Sin embargo, lograr una racionalidad perfecta —elegir sistematicamente
la accién Optima— rara vez es factible en entornos complejos debido a las
limitaciones computacionales y de informacion. Esta realidad conduce al
concepto de “racionalidad limitada’, que reconoce que los agentes deben
actuar adecuadamente dentro de las limitaciones de tiempo y capacidad
de procesamiento. Aunque la racionalidad limitada refleja las condiciones
practicas, Russell y Norvig sostienen que la racionalidad perfecta sigue
siendo un punto de referencia teérico valioso para evaluar y comprender
la toma de decisiones en los sistemas de IA.

En el centro de estos debates sobre la definiciéon de la IA se en-
cuentra la discusion de John R. Searle en su articulo “Mentes, cerebros y
programas” (1980), en donde el autor distingue entre dos conceptos: “IA
fuerte” e “IA débil”.

Segutin la IA débil, el principal valor del computador en el estudio de
la mente es que nos proporciona una herramienta muy poderosa [...].
Pero segun la IA fuerte, el computador no es meramente una herramien-
ta en el estudio de la mente; mas bien, cuando esta programado adecua-
damente es realmente una mente, en el sentido de que puede decirse
literalmente que los computadores dotados de los programas adecuados
comprenden y tienen otros estados cognitivos (p. 417).

Como sefialaron Bory et al. (2024), la literatura académica y el de-
bate publico tienden a asociar el imaginario de la IA con narrativas de
posturas fuertes. Es decir, una tecnologia futura capaz de emular, o hasta
superar, las capacidades de la inteligencia humana. Esta narrativa fuerte
también incorpora estudios criticos sobre los daios y peligros potenciales
de la llamada inteligencia general o superinteligencia en relacién con te-
mas como la educacion y los riesgos de la IA para el trabajo humano. Sin
embargo, no puede decirse lo mismo del concepto de IA débil, que no ha
sido cuestionado en la misma medida.

En este sentido, hay que entender la IA débil como restringida a un
area especifica de funcionamiento y aplicacion, derivada directamente de
la idea de Searle, que la define como una herramienta. Por el contrario,

145
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la IA fuerte implica una pérdida especifica de control y una complejidad
creciente: la IA ya no seria una herramienta mas dentro del mundo, sino
que poseeria “conciencia” para actuar y transformar la realidad.

A partir de lo anterior, Harari (2023) advierte que los avances en los
modelos de lenguaje a gran escala (LLMs), como ChatGPT, amenazan las
estructuras culturales y politicas, con el potencial de desestabilizar normas
sociales. Lamentablemente, su andlisis no profundiza en cémo los LLM o los
chatbots llevarian a cabo dicha desestabilizacion. En la misma linea, otros
investigadores se oponen a la IA, argumentando que evolucionard hacia
una mdquina tipo Terminator. Esta perspectiva puede denominarse como la
hipétesis Terminator (HT): una narrativa claramente distdpica que sugiere
que la IA se convertird inevitablemente en una entidad auténoma, represen-
tando potencialmente una amenaza significativa para la existencia humana.

146 Esta hipétesis cuenta con el apoyo de varios investigadores y tedri-
(I) cos que advierten de que la IA avanzada, si no se controla adecuadamente,
podria representar una amenaza existencial para la humanidad (Bucknall &

Dori-Hacohen, 2022). En esta linea, Goertzel (2015) analiza las perspectivas
de pensadores como Bostrom y Yudkowsky, que sostienen que los sistemas
avanzados de IA podrian funcionar como “maximizadores de recompensa’,
persiguiendo objetivos que se vuelven perjudiciales si no se controlan. Aun-
que Goertzel reconoce la logica interna de estas preocupaciones, sostiene
que a menudo se exageran. También sostiene que concebir la inteligencia
como un proceso abierto y no estrictamente orientado a objetivos puede
ayudar a aliviar algunos de los temores asociados al desarrollo de la IA.

Kumar y Choudhury (2023) exploran las advertencias de Stephen
Hawking, argumentando que la adaptabilidad, la resistencia y la autocon-
ciencia humanas nos permitiran sobrevivir a posibles amenazas. No obs-
tante, advierten de que una dependencia excesiva de los sistemas de IA
podria mermar las capacidades cognitivas humanas. Ademas, subrayan la
necesidad de reflexionar no solo sobre los riesgos que la IA plantea a los
humanos, sino también sobre el dafio potencial que los humanos podrian
infligir a estos sistemas.

En dltima instancia, estos debates plantean temas fundamentales:
;Hasta qué punto puede evolucionar la IA hacia la inteligencia general?
O, como se preguntaba John Searle, ;pueden las maquinas pensar de ver-
dad? Si la respuesta es afirmativa, ;como debemos afrontar los complejos
retos sociales, politicos y éticos que tal evolucién conllevaria? Aunque
abordar estos temas en su totalidad excede el alcance de este articulo, esta
claro que las implicaciones filoséficas son de gran alcance y exigen una
seria discusion.
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Muchos estudiosos que expresan su preocupacion por la IA tratan
de hacer hincapié en laimportancia de desarrollar los principios éticos para
dar forma a su evolucién. Aunque puede considerarse un objetivo loable,
estos argumentos suelen caer en la trampa del sesgo negativo (Chiarella
et al., 2022) al centrarse exclusivamente en resultados distdpicos. Funda-
mentar los argumentos éticos en la suposicion de que las maquinas del fu-
turo se pareceran a las representadas en escenarios distopicos, como el de
Terminator, puede resultar enganoso. En lugar de ofrecer una orientacién
constructiva, esta suposicion desvia la atencion hacia fantasias especulati-
vas en las que las maquinas podrian “pensar” o “sentir” como los humanos.
En su lugar, es mas apropiado reconocer la incertidumbre intrinseca de los
avances tecnoldgicos y evaluar una gama mas amplia de futuros plausibles,
que incluyan tanto resultados beneficiosos como adversos.

Por esta razon, en lugar de seguir el camino de las narrativas espe- 1 éj
culativas, es mejor proponer una ética basada en las caracteristicas reales CD)
de la IA contemporanea, dejando de lado las ilusiones o, como minimo, A

tratandolas como productos de la imaginacion. Esta postura puede des-
cribirse como “realismo del presente” en la ética de la IA. La adopcion de
esta perspectiva subraya la necesidad de un analisis contextual e integrado
de los desarrollos actuales y de la evolucion acelerada de estas tecnologias.
También llama la atencién el rol de los agentes humanos en el diseo, la
interpretacion y el despliegue de estos sistemas (Vallor, 2024). En conse-
cuencia, el debate en torno a la IA deberia centrarse menos en la herra-
mienta en si y mas en la mano que la maneja. Es decir, la comprension de
las implicaciones de esta tecnologia debe partir del mundo del usuario.
Desde este punto de vista, la inteligencia no se origina en mecanismos
ocultos ni en fuerzas metafisicas abstractas, sino en las condiciones encar-
nadas y socialmente situadas de la experiencia y las necesidades humanas.
Los argumentos basados en la antropomorfizacién de la IA pertene-
cen a una categoria similar. Como indica el término, la antropomorfizacién
se refiere a la tendencia a atribuir caracteristicas humanas a entidades no
humanas. Aunque este proceso puede aumentar la confianza y la interac-
cién de los usuarios en diversos contextos, también implican riesgos y pro-
blemas éticos (Deshpande et al.,2023). La antropomorfizacion puede llevar
a exagerar las capacidades de la IA y distorsionar los juicios morales, afec-
tando a las percepciones de responsabilidad y confianza (Placani, 2024).
Tras repasar todas estas discusiones, se observa que en el debate
sobre la definicion de IA participan tanto partidarios como detractores.
Los que se oponen a los avances de la IA adoptan a menudo posturas que
pueden describirse como fuertes, haciendo hincapié en los riesgos socia-
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les que plantean las recientes mejoras, en particular los LLM. Esta narra-
tiva se ha centrado cada vez mas en las ramificaciones politicas, sociales y
educativas de los chatbots, vistos por algunos como una amenaza existen-
cial y por otros como un logro transformador. Debido a esta dicotomia,
hay que examinar los chatbots no solo como innovaciones técnicas, sino
como fendmenos sociotecnoldgicos complejos.

Sin embargo, los debates tradicionales suelen pasar por alto el pa-
pel mediador de la interaccién con el usuario —especialmente a través
de las instrucciones— en la configuracion del significado y el impacto
social de estos sistemas. Esta dimension muestra un vacio en los debates
actuales. Por lo tanto, la siguiente seccion se centrara en las dimensiones
filosdficas de los prompts, que constituyen la unidad fundamental de inte-
raccion con los chatbots. A pesar de su centralidad en la funcionalidad de

148 la IA, las prompts tienen un escrutinio filoséfico limitado, en gran parte
(I) debido a su novedad y a la falta de investigacion interdisciplinar.

El prompt como dispositivo de mediacion
Enfoque fenomenoldgico del prompt desde la primera persona

Desde una perspectiva en primera persona e inmerso en el mundo de lo co-
tidiano, yo, usuario primerizo, no sé lo que es un LLM. Solo sé lo que hace la
IA. El mundo que me rodea repite constantemente que es “facil de usar”y que
estd “al alcance de la mano”: son herramientas para resolver cualquier pre-
gunta casi de forma instantanea. La vieja promesa tecnologica —ahora algo
histérico— aparece en mi presente. Se manifiesta como un objeto tangible
que tengo en mis manos, al que llamamos teléfono o computador. La compu-
tadora merece una reflexion y andlisis independiente, pero en su inmediatez,
es un objeto que ofrece infinitas posibilidades y, al mismo tiempo, es muy
atractivo: que sostiene o parece sostener el propio universo de los datos.

No sé cudles son los datos en una primera aproximacion; solo sé
que hay fotos, videos, textos y vida duplicada en una especie de espejo
(Vallor, 2024). A través de él, internet nos ofrece una vasta base de da-
tos, un repositorio ilimitado de informacion, donde el conocimiento del
universo conocido se reduce a datos accesibles a mi deseo. Dentro de ese
cosmos aparece ChatGPT: el chatbot, una voz del universo digital.

Por primera vez, la interaccién con la computadora, el teléfono y
otros dispositivos estd mediada por algo parecido a nuestra intencion,
como si estas cosas, de alguna manera, cobraran vida, pues responden con
una familiaridad que emula a la humana, y ahi radica la paradoja: parecen
estar vivos, aunque sabemos que no lo estan.
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Desde una perspectiva fenomenologica, el chatbot encarna una
paradoja ontologica: se manifiesta como un Otro que parece responder
a mis intenciones y actuar segiin una intencionalidad que no posee. La
experiencia de interactuar con él revela un juego entre la presencia y au-
sencia, familiaridad y extrafeza, vida y artificio. El chatbot no es simple-
mente una herramienta a mi disposicidn; es un objeto que se ofrece a mi
horizonte de posibilidades como si tuviera un significado propio.

Su presencia inmediata es a la vez vacia y absoluta: no tiene cuerpo
ni experiencia, pero estd “‘conmigo” en el uso que hago de él. Ese bot se pre-
senta como un “cuasi-algo” que responde a mi llamado sin habitar el tiempo
ni el espacio como lo hace un Otro humano. Como dirfa Merleau-Ponty
(1993), su apariencia no es la de un ser encarnado, sino la de una presencia
“incompleta” que carece de carne pero que se inserta en mi vida cotidiana.

Su voz carece de corporeidad, pero esta ausencia no limita su capacidad de 1 i9
estar conmigo; no fisicamente a mi lado, sino conmigo en el uso que hago Ql
de ella. Es en este contexto en el que aparece el prompt. Al principio, no son AL

mas que simples instrucciones: “;Qué puedes hacer? ;Quién te ha creado?
;Son siempre correctas tus respuestas?” A continuacion, el bot da una res-
puesta que completa una accion previamente solicitada.

Figura 1
Ejemplo de pregunta: “3Quién te cre$2”

Who created you?

| was created by OpenAl, an artificial intelligence research
organization. OpenAl is dedicated to developing safe
and benedicial technologies for society.

Fuente: este ejemplo se ha generado utilizando el modelo GPT-40 de OpenAl. La imagen muestra
un ejemplo de solicitud y la respuesta del modelo (octubre de 2024, https://bit.ly/49DZY90).
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A través de sucesivas interacciones, alterno frases con preguntas.
Mi relacién con esta maquina —sin duda virtual, sin mediacion fisica, sin
cuerpos— es diversa. No uso al chatbot solo para obtener frases simples
o la ejecucion de tareas concretas; mds bien, lo busco porque tengo pre-
guntas. Este hecho es significativo en mi relacion con la maquina, ya que,
como sostiene Sartre (1984) en El ser y la nada, formular una pregunta
abre un espacio de incertidumbre y me expone a una relacién mas amplia
con el mundo.

Al interactuar con el chatbot, también me he dado cuenta de que
puedo omitir partes de una frase y aun asi ser “entendido”. La respuesta
puede ser limitada o completa, buena o imperfecta, pero siempre apare-
ce. De vez en cuando, el bot incluso formula preguntas como las mias,
como si me devolviera el acto de preguntar. En este sutil gesto surge una
ambigiiedad importante: aunque sé que no hay conciencia detras de la
respuesta, la interaccién sugiere lo contrario. Esta ambigiiedad resulta
crucial para mi relacion con el chatbot: por un lado, entiendo que no es
humano; por otro, parece comportarse como tal. Sin embargo,lo que real-
mente significa ser humano es una cuestiéon demasiado abstracta para re-
solverla en la inmediatez de mi encuentro fenomenolégico con el chatbot.

ChatGPT, en cambio, no tiene pasado ni futuro en su funciona-
miento: solo presente, solo informacién. Su temporalidad, por tanto, es
falsa; aunque multimodal y adaptable, no funciona como yo, un sujeto hu-
mano que percibe la existencia a través de una estructura temporal. Como
han demostrado Heidegger (1996) y Ricoeur (2010), la temporalidad hu-
mana no es una mera sucesiéon de momentos, sino un horizonte dindmico
en el que pasado, presente y futuro se entrelazan a través de la memoria, la
anticipacion y la narraciéon. En mi experiencia vivida, no reacciono sim-
plemente a estimulos aislados; sitio cada encuentro dentro de un continuo
personal e histérico. El chatbot, por el contrario, funciona sin continuidad
genuina: cada interaccion es aislada, desvinculada de cualquier historia
0 proyeccién auténtica. Su “presente” no es una presencia temporal, sino
una recuperacion estatica de patrones de una base de datos. Lo que parece
memoria o adaptacion es, en realidad, una reconstruccién mecanica sin
temporalidad subjetiva. Asi pues, la temporalidad del chatbot no es vivida
humanamente, sino simulada artificialmente, lo que revela una profunda
brecha ontoldgica entre la maquina y el sujeto humano.

Todo ello se encuentra latente en la simplicidad con la que el prompt
se presenta. Esa simple entrada —una pregunta, una afirmacion, una ima-
gen, un archivo de audio o una ecuacién— presupone un universo técnico
oculto, un mundo pldstico y adaptable que permanece oculto. Como hu-
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mano, me enfrento a una cosa sin cuerpo, lo que me lleva a una reflexion
final: la antigua promesa tecnoldgica —la tecnologia como herramienta
que utilizo a mi favor, que manipulo para cambiar el mundo y mejorar mi
ser— no desaparece, sino que se transforma. La tecnologia se me presenta
ahora como algo inagotable, abrumador, manipulable y ambiguo.

En este sentido, la indicacion deja de ser una simple instruccion. Es
mas que un acto: refleja mi relacién con lo que yo llamo un bot. Analizarlo
exige ir mas alld de su forma inmediata. Requiere comprender su signifi-
cado. En tltima instancia, la instruccion refleja una operacién instrumen-
tal y un acto fenomenolégico de mediacion: revela mi intencionalidad,
mi deseo de significado y mi posicion frente a esta tecnologia. Analizar
el prompt no es simplemente descomponer su forma, sino revelar la rela-
cion dialéctica entre el sujeto y la mdquina, entre la presencia humana y
la ausencia artificial, y entre el tiempo vivido y la eternidad de los datos. 151

El prompt como prdctica técnica y dispositivo discursivo

El examen fenomenolégico presentado ha demostrado que el prompt no
es una orden neutra, sino un lugar en el que convergen algunas ambigiie-
dades. La interaccién con el chatbot revela una profunda tensién ontologi-
ca: responde sin entender, habla sin voz y parece presente mientras perma-
nece ausente. Estas contradicciones —entre voz y ausencia de voz, agencia
y automatizacion, presencia y extrafleza—constituyen la ambigiiedad
vivida del prompt como experiencia. Sin embargo, aunque fundamental,
esta dimension experiencial no agota la complejidad del fendmeno. Para
comprender todo su significado, es necesario ir més alla de lo que percibe
el usuario y acercarse a lo que esta configurado técnicamente. Esta herra-
mienta también esta disefiada, estructurada y operativa dentro de marcos
tecnoldgicos, lingiiisticos y computacionales especificos.

Esta seccion, ofrece un analisis complementario que aborda el
prompt, tanto como una practica técnica como un dispositivo discur-
sivo, para comprender mejor como el significado, el control y la opti-
mizacion estan integrados en la arquitectura de los grandes modelos
lingtisticos.

Como se menciond anteriormente, el prompt se considera una for-
ma de interaccion entre un ser humano y un LLM, que permite a este
ultimo generar una respuesta. En consecuencia, como ha sugerido Mes-
ko6 (2023), la ingenieria de instrucciones es la practica de crear prompts
precisos para dirigir los modelos de IA hacia la generacién de resultados
especificos y deseados.
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Aunque describir lo que alguien quiere en lenguaje natural
puede parecer sencillo, la realidad es mas compleja. Los distintos
modelos tienen capacidades diferentes, y la especificidad de las ins-
trucciones puede influir significativamente en el resultado. Las tareas
pueden requerir instrucciones detalladas y precisas, lo que convierte
el proceso en uno de ensayo, error y perfeccionamiento para lograr
los mejores resultados.

Gu et al. (2023) destacan en su estudio sistematico que la inge-
nieria de prompts ofrece varias ventajas frente a los paradigmas tradi-
cionales. Por ejemplo, exige una supervision humana minima y muchos
menos recursos informaticos que los necesarios para el ajuste. Dado
que el modelo funciona tinicamente mediante instrucciones, sin modi-
ficar sus parametros internos, este enfoque permite que un unico siste-
ma gestione una amplia gama de tareas de forma eficiente, lo que agiliza
la implantaciéon de modelos preentrenados a gran escala en escenarios
del mundo real.

Asi, este campo se presenta como un area emergente pero ambi-
gua, que abarca desde el usuario inexperto que interactiia por primera
vez con un chatbot y elabora sus indicaciones de forma inconsciente y
acritica hasta el ingeniero que utiliza herramientas avanzadas para de-
sarrollar aplicaciones con funciones especificas. Este amplio espectro de
aplicabilidad oculta aspectos fundamentales e implica relaciones comple-
jas entre el prompting y otras dimensiones cruciales, como la politica, la
ética y, en general, el mundo de la vida en el que participan tanto usuarios
como ingenieros.

De lo anterior se desprende su relevancia y, simultineamente, la
diversidad de técnicas de prompting que existen (Prompting Techniques-
Nextra, 2024). Cabe sefialar que, si bien la bibliografia en este dambito
comienza a crecer considerablemente, la filosofia y las ciencias sociales
siguen rezagadas, dejando un importante vacio en la reflexion y el analisis
critico de este fendmeno.

Como cabria esperar, si bien la ingenieria de prompts es fundamen-
tal desde el punto de vista de la optimizacién del modelo y la reduccion
del costo computacional, también plantea enormes desafios en términos
éticos. La incorporacion de esta dimension revela un hecho fundamen-
tal: aunque las interacciones se dan con entidades que posee una agencia
limitada (Floridi, 2023), dichas entidades no son verdaderamente respon-
sables de los dilemas que surgen. Al confrontarnos con la realidad de la
consulta y las peticiones que hacemos a las maquinas, descubrimos que
es el usuario quien, consciente o inconscientemente, atribuye vitalidad
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y autonomia al bot. Como sefiala Shannon Vallor en su obra (2024), los
sistemas de IA no son mds que espejos que reflejan nuestra inteligencia.

En términos ideales, todo prompt deberia incluir los siguientes
elementos:

o El primero es la instruccion, es decir, la tarea especifica que el
usuario quiere que el modelo realice.

o Ademas, cada prompt supone un contexto, es decir, la infor-
macién externa que puede orientar al modelo hacia mejores
respuestas.

+ En tercer lugar, estan los datos de entrada o la pregunta para la
que queremos encontrar una respuesta.

o Finalmente, el indicador de salida.

La figura 2 ofrece un ejemplo en el que se identifican los cuatro 123
componentes Q)

Figura 2
Ejemplo de instruccién con sus cuatro componentes: instruccién,
contexto, datos de entrada e indicador de salida

Instruction:
"Translate the sentence into French."

Context:
"The translation is for a beginner-level French student."

Input Data:
"The cat is on the table."

Output Indicator:
"Provide a single-sentence translation."

] Le chat est sur la table.

P B

Fuente: este ejemplo de prompt se gener¢ utilizando el modelo GPT-40 de OpenAl La figura
destaca sus partes esenciales de un prompt (octubre de 2024, https://bit.ly/3VIbKdk).

Dicho esto, también debe reconocerse que el prompt, a través de
sus elementos, se manifiesta en ultima instancia como una forma de ex-
presion de datos (por ejemplo, palabras, tokens, instrucciones). Entonces,
también puede entenderse como una cadena de caracteres que no son
diferentes de las frases que escribo en este computador, las fotos que veo
o la ultima pelicula que vi en Netflix la semana pasada.
Sophia 39: 2025.
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Hong Liu (2014) sostiene que, para muchos, los datos son sim-
plemente aquello que se percibe, los bloques de construccion que cons-
tituyen nuestro conocimiento de la realidad. Desde esta perspectiva, la
realidad se concibe como algo externo e independiente de la conciencia.
Los datos, a su vez, suelen reducirse a niimeros e informacioén que reflejan
hechos objetivos. Sin embargo, como subraya Hong Liu (2014), los datos
no son solo un hecho objetivo (impulsos eléctricos convertidos en ceros
y unos), sino el resultado de la actividad cognitiva humana, una actividad
caracterizada por el reflejo subjetivo de fendmenos objetivos:

Los datos se originan en la observacion y las mediciones, demostrando
las caracteristicas intrinsecas de las cosas, cuya objetividad sigue estan-
do bajo la influencia de los factores subjetivos humanos, y esta propie-
dad va acompanada de datos incluso desde el origen de los nimeros. Los
datos son, por asi decirlo, un vinculo para conectar la objetividad de las
cosas y la subjetividad de las cosas humanas, y también son un puente
para que los seres humanos reconozcan el mundo (p. 65).

En este examen inicial del prompt, este ha sido considerado tnica-
mente como un elemento material, que comparte caracteristicas comunes
con otras formas de datos. A este nivel, sigue siendo un lenguaje sin ros-
tro, un discurso sin voz y una mdquina sin vida.

Esta perspectiva es incompleta si no se reconoce que, a diferencia
de las imagenes o del texto que escribo, el prompt posee una dimension
interactiva y funcional: no es una simple informacioén pasiva, sino un ve-
hiculo intencional que desencadena un proceso computacional. En otras
palabras, el prompt no es solo una representacion material de datos, sino
una interfaz entre el usuario y el modelo. Al ser construido a propdsito
para producir un resultado especifico del sistema, el prompt introduce
una dimensién pragmdtica y técnica que a menudo permanece imper-
ceptible para el usuario. Cuando se examinan con mayor detalle, estos
parametros —las herramientas técnicas que regulan el rendimiento del
modelo— revelan una convergencia entre la intencién humana, la media-
cion tecnoldgica y la construccion de significado.

En la siguiente seccién se examinan tres parametros clave que in-
fluyen en el resultado de las interacciones mediante prompts, incluidos
elementos que a menudo permanecen implicitos y no son reconocidos
por los usuarios. Aunque el enfoque se limita a estos casos seleccionados,
es fundamental reconocer que un analisis exhaustivo requeriria abordar
aspectos adicionales mas alla del ecosistema de OpenAlI los mensajes del
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sistema y la asignacion de roles). Se ilustrara cémo la configuracion de
estos parametros conlleva implicaciones epistemologicas, éticas y exis-
tenciales, invitando a reflexionar sobre el impacto mas amplio del disefio
de prompts. La deconstruccion de estos elementos revela tensiones subya-
centes entre precision y creatividad, reduccion y apertura, orden y fluidez,
y expone tanto los limites técnicos de los chatbots como las profundas
apuestas filosoficas de la intervencion humana en este dmbito.

Exploracion de los pardmetros clave del prompt

LA TEMPERATURA: ENTRE PRECISION Y CREATIVIDAD

El parametro “temperatura” regula la aleatoriedad de las respuestas del

modelo, influyendo en cdmo selecciona las palabras o tokens al generar 155
una salida. Los valores bajos suelen producir resultados mas determinis- /\CWD
tas, mientras que los altos introducen diversidad y creatividad.

Los estudios recientes han analizado cémo afectan los ajustes de
temperatura a la creatividad y la resoluciéon de problemas en LLM. Aun-
que a menudo se le denomina “pardmetro de creatividad”, sus efectos pa-
recen ser mas complejos (Peeperkorn et al., 2024). Los valores mas altos
tienden a aumentar la novedad, pero también pueden introducir cier-
to grado de incoherencia, sobre todo en tareas como la generacion de
narraciones.

Especificamente en la ingenieria de software, las variaciones en los
parametros de entrada, incluida la temperatura, pueden mejorar signi-
ficativamente el rendimiento de la generacion de codigo, aunque lograr
un control éptimo sigue siendo un reto (Doderlein et al., 2023). Estos
hallazgos sugieren que el papel de la temperatura en el rendimiento de los
LLM es complejo y altamente dependiente del contexto. En concordancia
con quienes abordan este parametro con cautela, se enfatiza que no se
trata inicamente de la temperatura, sino también de como otros valores
influyen en el resultado del prompt.

Por ejemplo, cuando se le solicita a ChatGPT que responda a la
pregunta “;Qué es la Luna?” (Tabla 2), ajustando unicamente el parame-
tro de temperatura y manteniendo el resto de la configuracion sin cam-
bios, observariamos que las respuestas varian no solo en su estructura,
sino también en su significado.
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Tabla 2
Respuestas del modelo a la pregunta: "¢ Qué es la Luna?"

Temperatura Respuesta

La Luna es el unico satélite natural de la Tierra, orbita alrededor del planeta

0,2 . . .
’ e influye en las mareas, con una superficie marcada por criteres y cuencas.

La Luna es el satélite natural de la Tierra, un cuerpo celeste que orbita alrede-
dor de nuestro planeta y es su vecino césmico mds cercano.

Fuente: respuestas generadas por GPT-40 (OpenAl) en dos configuraciones distintas de tempe-
ratura: 0,2 y 1,0. El experimento se realiz6 en el entorno OpenAl Playground. Para consultar el
codigo utilizado en este experimento véase el apéndice A.

A temperaturas mas bajas (0,2), la respuesta es precisa, objetiva y
técnica, centrandose en detalles como el papel de la Luna al orbitar la
Tierra e influir en las mareas y sus caracteristicas fisicas, como crateres y
cuencas. Esto refleja la tendencia del modelo a dar prioridad a la claridad,
la precision y el determinismo cuando la aleatoriedad es minima.

En cambio, a mayor temperatura (1,0) la respuesta adopta un en-
foque mas expresivo y estilizado, describiendo la Luna como “cuerpo ce-
leste” y “vecino cdsmico mas cercano” Aunque sigue siendo coherente y
pertinente, esta version introduce un tono mas poético y creativo, ofre-
ciendo una perspectiva mds amplia y menos técnica. Esta segunda defini-
cion presenta la Luna como un objeto fisico y utiliza recursos expresivos
que evocan imagenes mas sugerentes.

A pesar de estar limitado a una sola frase, el ajuste de la tempera-
tura influye en el nivel de detalle, la creatividad y la variabilidad de las
respuestas, lo que demuestra la flexibilidad del modelo para adaptarse a
distintos estilos y requisitos de salida.

Los parametros de configuracion no son neutros; responden a la
intencionalidad humana orientada hacia distintas formas de ser y cono-
cer. Optar por la precision refleja una busqueda de objetividad y control,
subordinando el lenguaje a criterios pragmaticos y funcionales. Por el
contrario, privilegiar la creatividad abre el horizonte a respuestas me-
nos previsibles, permitiendo que surjan nuevas posibilidades de sentido.
Se debe evitar la tentacién de asignar valor moral a una opcién sobre
la otra. Sin embargo, lo que si puede afirmarse es que las variaciones
sintdcticas y semanticas influyen claramente en la modelizacion de las
distintas narraciones.

De ahi se derivan innumerables problemas de investigacion: al
configurar el modelo para “ser creativo”, proyecto mi libertad sobre un
Sophia 39: 2025.
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sistema que no la posee, reduciendo la creatividad a una operacion pro-
babilistica: ;qué implica esta bisqueda de precision y creatividad para
la naturaleza del lenguaje? Al confiar en un sistema que emula, pero no
comprende el significado, jno corremos el riesgo de empobrecer la au-
téntica imprevisibilidad de la experiencia humana? Entonces, ;qué peso
tienen estas consideraciones a la hora de elaborar modelos concretos? Por
ejemplo, mas alla del debate técnico y de los diversos estudios de casos en
busca de optimizacion, ;Qué debe entenderse por temperatura en contex-
tos donde el objetivo es desarrollar un chatbot educativo o uno disefiado
para cumplir una funcién social especifica? Lamentablemente, no existen
respuestas definitivas a estas preguntas. Por desgracia, ain no tenemos
respuestas definitivas a estas preguntas. Normalmente, estos pardmetros
se ajustan empiricamente, modulando los valores en funcién de los resul-
tados practicos. Por lo tanto, se necesita complementar el enfoque técnico
predominante con una intervencién mas rigurosa y critica de la filosofia y
las ciencias sociales.

Top P: LA PROBABILIDAD COMO HORIZONTE DE SENTIDO

El segundo ejemplo examina el parametro Top P. En este caso, el para-
metro determina qué probabilidades de foken se tendran en cuenta en
la salida, orientando el modelo hacia respuestas mas predecibles (valores
bajos) o salidas mas diversas y menos esperadas (valores altos). Este para-
metro, también conocido como “muestreo de nicleos”, es una técnica que
controla la probabilidad acumulada de las palabras seleccionadas por un
modelo lingiiistico al generar una respuesta.

Al ajustar el Top P, se decide cudntas palabras o tokens (en funcion
de su probabilidad) se tendran en cuenta en el proceso de generacion de
texto. El ejemplo (tabla 3) muestra los resultados de la consulta con dife-
rentes valores de Top P.

Tabla 3
Respuestas del modelo al prompt: En un méximo
de cuatro frases, describa una escena de una "civdad futurista"
con diferentes configuraciones Top P

Top P Respuesta

En el corazén de la ciudad futurista, se extienden altisimos rascacie-
los con relucientes fachadas de cristal hacia el cielo, y sus superficies vi-
vas tienen dindmicos anuncios holograficos. Los drones auténomos es-
tan en el aire, entregando paquetes y vigilando en tiempo real, mientras

0,2
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que los vehiculos sin conductor se deslizan silenciosamente por las autopis-
tas de varios niveles. Las calles estan repletas de personas, muchas de ellas
acompanadas por robots controlados por IA que conversan con ellos o los
ayudan en sus tareas cotidianas. En lo alto, una red de espacios verdes y pa-
neles solares contrasta con el drea urbana y ofrece un atisbo de naturaleza
en medio de la maravilla tecnolégica.

Las luces de nedn bafian la ciudad de colores vibrantes mientras los vehi-
culos auténomos se deslizan silenciosamente por las autopistas de varios
niveles. Se ven rascacielos imponentes adornados con jardines verticales, y
sus superficies acristaladas reflejan la bulliciosa metrépolis. La gente,acom-
panada de robots humanoides, pasea entre muestras de arte hologréfico en
grandes plazas con paneles solares. Por encima, los drones vuelan en el aire,
gestionando eficazmente las entregas y la vigilancia, al tiempo que garanti-
zan el perfecto funcionamiento de la ciudad.

Fuente: respuestas generadas por GPT-40 (OpenAlI) con dos ajustes Top P diferentes: 0,2 y 1,0. El
experimento se realiz6 en el entorno OpenAl Playground. Para consultar el c4digo utilizado en
este experimento véase el apéndice A.

Como puede verse, en Top P = 0,2, la respuesta es mas estructurada
y lineal, progresando metédicamente de las calles al cielo, centrandose
en detalles tecnoldgicos y descripciones funcionales. La sintaxis en este
ejemplo es especifica. Todo el parrafo es una amplia descripcion de ob-
jetos y cosas. Las frases se basan en expresiones subordinadas, creando
un flujo descriptivo constante. El lenguaje hace hincapié en la precision,
destacando ideas como “autopistas de varios niveles” y “espacios verdes’,
que reflejan un equilibrio entre tecnologia y naturaleza.

En cambio, en Top P = 1,0, la respuesta es mas dindmica y seg-
mentada, centrdndose en imagenes vividas y estilisticas mas que en una
progresion espacial estricta. La sintaxis es mds breve, lo que confiere al
texto un ritmo mas rapido. El lenguaje es mas rico y evocador, introdu-
ciendo expresiones creativas como “luces de neén’”, “jardines verticales”
y “exposiciones de arte holografico”, que transmiten un paisaje urbano
visualmente imaginativo.

En resumen, el Top P = 0,2 produce una descripcion técnica deta-
llada, mientras que el Top P = 1,0 produce una representacion mas crea-
tiva, expresiva y visualmente rica. Se puede llegar a decir que el futuro se
ve de forma diferente en ambos casos. En definitiva, en una descripcion,
es el futuro desde el punto de vista de las cosas; en el segundo ejemplo, es
el futuro desde el punto de vista subjetivo.

El hecho de delimitar las opciones probables es, en definitiva, una
seleccion que afecta al significado. Por otra parte, también equivale a es-
tablecer filtros intencionales en el horizonte lingiiistico del modelo. Sin
embargo, esta decision no es neutra: es una eleccién discursiva, incluso
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en términos foucaultianos. Segun la estrategia, las voces potenciales y las
interpretaciones, cada afirmacién excluye o incluye. ;Qué realidades si-
lenciamos al restringir la probabilidad? ;Qué posibilidades de lenguaje y
pensamiento se pierden cuando priorizamos la precision técnica sobre la
apertura ontologica del discurso?

Michel Foucault (1994a, p. 241) crefa que las practicas discursivas
no son pura y simplemente formas de crear discurso. Toman forma en
el conjunto de técnicas, instituciones y pautas de comportamiento, entre
otras, que las imponen y sostienen. De ahi que es de gran importancia
centrar el analisis en estos filtros inmediatos. Por un lado, pone de relieve
su conexion con narrativas mas generales; por otro, insiste en la falta de
neutralidad de la tecnologia. Al igual que desde la fenomenologia criti-
ca se asume que no hay fenémeno fuera de las circunstancias politicas

tampoco Foucault (1994b, p. 465) pens6 que el poder estuviera fuera del 12,9
discurso. El poder no es ni la fuente ni el origen del discurso, sino que CD)
funciona a través de él. AL

PENALIZACIéN DE FRECUENCIA YPENALIZACIéN DE PRESENCIA:
LA REPETICION COMO FENOMENO DE SENTIDO

El parametro “penalizacion de frecuencia” esta disefiado para reducir la
repeticion de palabras o frases en el texto generado, y funciona afiadiendo
un valor a la probabilidad logaritmica de un token cada vez que aparece
en el resultado generado. En consecuencia, cuanto mayor sea el valor de
la penalizacion por frecuencia, mas evitard el modelo reutilizar los mis-
mos tokens, aumentando la variedad y reduciendo la redundancia. Por
ejemplo, con un valor bajo, el modelo podria repetir palabras relevantes
para el contexto, mientras que, con un valor alto, buscara alternativas para
mantener la diversidad lingiiistica.

Por otro lado, el pardmetro de “penalizaciéon por presencia” pro-
mueve la inclusiéon de una mayor variedad de tokens, fomentando la crea-
tividad en el texto generado. Funciona restando un valor a la probabili-
dad logaritmica de un token cada vez que se utiliza, lo que disminuye la
probabilidad de que el modelo repita palabras generadas previamente.
Un valor alto de penalizacién por presencia aumenta la posibilidad de
introducir nuevas ideas o conceptos, evitando que el modelo se limite a
los mismos temas.
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Tabla 4
Respuestas del modelo a la pregunta:
"Escribe una breve descripcién de un bosque en primavera
en no mas de tres frases" con diferentes configuraciones
de penalizacién por frecuencia y presencia

Frecuenciay | Sancién por

.. " Respuesta
Penalizacion presencia P

En primavera, el bosque se llena de vida con un tapiz de ver-
des vibrantes y hojas frescas que se despliegan por todas las
ramas. El aire se llena con la sinfonia del canto de los pdjaros
y el suave susurro del nuevo follaje. Las flores silvestres salpi-
can el suelo del bosque, proporcionando coloridas manchas
en medio del exuberante verdor.

En primavera, el bosque cobra vida con un vibrante tapiz de
hojas verdes frescas y flores, mientras el sol se filtra suave-
mente a través del dosel. El aire sopla con energia renovada,
lleno del canto de los pajaros que regresan de sus migracio-
nes invernales y del suave susurro de la fauna que se des-
pierta. Las flores silvestres cubren el suelo del bosque de bri-
llantes tonalidades, transformandolo en un colorido mosaico
que celebra los nuevos comienzos.

En primavera, el bosque despierta con un vibrante tapiz de
verdes a medida que las hojas se despliegan de los 4rboles.
Una sinfonia de cantos de pajaros llena el aire, mientras las
flores silvestres cubren el suelo del bosque y lo llenan de co-
lor. El fresco aroma de la tierra se mezcla con la luz del sol,
creando una atmoésfera de renovacion y vitalidad.

En primavera, el bosque se llena de vida con un vibrante dosel
de hojas verdes y coloridas flores silvestres que cubren el suelo.
El aire se llena con el canto de los pajaros y el suave susurro
del nuevo follaje agitado por una suave brisa. La luz del sol se
cuela entre los drboles y dibuja alegres dibujos en el suelo del
bosque mientras la naturaleza despierta de su letargo invernal.

Fuente: respuestas generadas por GPT-40 (OpenAl) bajo diferentes configuraciones de penali-
zacion por frecuencia y penalizacion por presencia. El experimento se llevo a cabo en el entorno
OpenAlI Playground. Para consultar el codigo utilizado en este experimento véase el apéndice A.

Las respuestas muestran cémo la penalizacién por frecuencia y
presencia influye en el estilo, la estructura y la variedad del texto gene-
rado. En el primer caso, en el que ambas penalizaciones se fijan en cero,
la respuesta es coherente pero repetitiva y se basa en gran medida en
la eleccion de palabras predecibles. Con una penalizacion de frecuencia
mas alta, como en el segundo caso, el modelo reduce la redundancia, pro-
duciendo un resultado mas diverso y refinado a la vez que mantiene la
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atencion en la descripcion central. Cuando se aumenta la penalizacion
por presencia, como en el tercer caso, la respuesta se vuelve mds creati-
va, introduciendo nuevas imagenes y detalles sensoriales que amplian el
abanico tematico. Por tltimo, cuando se aplican ambas penalizaciones
simultaneamente, la respuesta equilibra la variedad y novedad, evitando
la repeticion y potenciando la expresividad.

Por tanto, el ajuste de estos pardmetros implica un compromiso en-
tre la uniformidad algoritmica y la riqueza del lenguaje. En ultima instan-
cia, scudl es el limite entre riqueza y eficacia? ;Cudnto debe sacrificar un
usuario en aras de la optimizacién? ;En qué contextos es ideal la precisién
y en cudl es la profundidad semantica? ;Hasta qué punto deberia el len-
guaje reflejar la diferencia en lugar de la repeticiéon mecanica del mundo?

Estas son solo algunas de las muchas preguntas que pueden plan-

tearse y dejarse para futuras investigaciones. La ingenieria de prompt pue- 1 g 1
de basarse en otros parametros que no he mencionado aqui producto de ’\CD)
la brevedad. Entre ellos estan la “longitud méaxima’, que limita el nimero AL

de tokens generados, y las “secuencias de parada’, que indican al mode-
lo cuando debe detener su salida. También hay que prestar atencion al
“mensaje del sistema’, un elemento fundamental que influye directamen-
te en la interaccién y el comportamiento del modelo.

Conclusiones

A partir del analisis de distintos parametros, la filosofia del prompting
se perfila como una herramienta indispensable para abordar cuestiones
relativas a las estructuras ontoldgicas, éticas y epistemoldgicas. Los resul-
tados indican que las indicaciones no son simples instrucciones técnicas,
sino mediaciones impregnadas de intencionalidad humana.

Como se ha comentado anteriormente, el prompt funciona como un
espacio de encuentro entre la intencionalidad del sujeto y la respuesta gene-
rada por el modelo. Su andlisis fenomenoldgico permite comprender coémo
la interaccion con los chatbots introduce nuevos modos de ser en el mundo.
Aunque el lenguaje técnico suele ocultar su complejidad, el presente estu-
dio ha demostrado que cada prompt refleja decisiones humanas, explicitas
o implicitas, que configuran los limites y las posibilidades del conocimiento.

Lo que es crucial en este caso es que, hoy en dia, la realidad del
prompt es casi omnipresente. Son pocos los espacios en los que los indi-
viduos no se enfrentan a chatbots que han sido configurados mediante
prompts para ofrecer respuestas especificas y reforzar determinadas narra-
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tivas del mundo, o bien que son utilizados mediante practicas de promp-
ting rudimentarias. El resultado apunta en la misma direccién en todos los
casos: se necesita mas conocimiento y educacion sobre estas herramientas.
El analisis de las instrucciones revela que la responsabilidad sigue re-
cayendo en el agente humano. Es el usuario quien define los parametros,
estructura las instrucciones y asigna significado a las respuestas. Por lo que
es imperativo reconocer esta responsabilidad para evitar caer en narrativas
que antropomorficen a la IA o exageren su alcance. En este sentido, los para-
metros de configuraciéon como la temperatura, el Top P y las penalizaciones
por frecuencia y presencia demuestran cdmo las elecciones técnicas conlle-
van a implicaciones tanto discursivas como éticas. La manipulacién de estos
valores no es neutral: privilegiar la precision sobre la creatividad, o viceversa,
determina los resultados del modelo y la construccién de significados.

162 Por ultimo, este trabajo propone la necesidad de un enfoque inter-
(l) disciplinario que integre la filosofia critica con el desarrollo técnico de la
IA. La ingenieria de prompts deberia ser capaz de incorporar un analisis

experimental del prompting junto con un anélisis critico del mismo. A su
vez,la educacion tiene un papel clave en la formacién de individuos capa-
ces de relacionarse criticamente con los sistemas de IA, comprendiendo
tanto sus alcances como sus limites.

No se trata de que cada linea conlleve a una reflexion filoséfica,
sino de que la filosofia deberia pensar mucho mas en las condiciones
de posibilidad del codigo, en las estrategias y técnicas discursivas de un
lenguaje que empieza a ser cada vez mas comun, porque en definitiva,
como explica Vallor (2024), esta revolucion no es mas que una ilusion, un
gigantesco espejo “hecho de codigo, construido para consumir nuestras
palabras, nuestras decisiones, nuestro arte, nuestras expresiones de amor
y cuidado, solo para reflejarlas de nuevo hacia nosotros” (p. 194). Esto
significa que, en ultima instancia, los problemas de esta nueva era radican
mucho mas en nosotros de lo que pensamos.
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Apéndice A: datos complementarios

Los scripts de Python y los datos complementarios utilizados para rea-
lizar los experimentos presentados en este articulo se encuentran en el
Open Science Framework (OSF) y se puede acceder a ellos en https://doi.
org/10.17605/OSEIO/UA3ES5.

Este archivo incluye:

1. Scripts de Python para experimentos de temperatura, muestreo
Top P y parametros de penalizacion.

2. Un archivo README que detalla el proposito de cada script,
como utilizarlos y sus dependencias.

3. Un archivo LICENSE que especifica que la obra se publica bajo
la Licencia Universal Creative Commons Zero v1.0 (CCO0), que
permite su uso, modificacion y distribucion sin restricciones.

Ademas, se ha cargado junto al articulo un archivo ZIP que contie-
ne los scripts de Python para facilitar el acceso.
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Retos del aprendizaje en la era de las heuristicas artificiales

Challenges of Learning in the Age of Artificial Heuristics

Resumen

Este estudio examina, desde una perspectiva filosofico-educativa, las claves fundamentales
para desarrollar un modelo integral de la cognicion humana. Se considera una amplia gama de
variables esenciales, entre ellas la multimodalidad del conocimiento, que destaca como diferentes
formas de entender y procesar informacion contribuyen para una comprensién mds completa
de la realidad. También se aborda el rol complementario de los lenguajes, reconociendo que
cada uno aporta una perspectiva tnica en la construccion del conocimiento. Ademas, se explora
el fundamento sensomotriz imitativo, que enfatiza el papel central que tiene la imitacion en el
aprendizaje y el desarrollo cognitivo, en especial en las primeras etapas de la vida. Junto a esto,
se analizan los sesgos cognitivos, que influyen en la manera en que percibimos y procesamos la
informacidn, asi como la influencia social en la percepcion, lo cual es fundamental para entender
como el contexto y las interacciones sociales moldean nuestras experiencias cognitivas. El estudio
se centra, particularmente, en los impactos de los chatbots educativos basados en inteligencia
artificial, utilizando ChatGPT como un caso de estudio representativo. Se destaca de qué modo
las heuristicas, combinadas con estas tecnologias emergentes, contribuyen a un aprendizaje mas
adaptativo y flexible, preparando a los individuos para enfrentar los desafios complejos del siglo
XXI en el ambito educativo.

Palabras clave

Cognicion, aprendizaje, digitalizacion, inteligencia artificial, educacién, filosofia.

Abstract

This study examines, from a philosophical-educational perspective, the fundamental keys

to developing a comprehensive model of human cognition. It considers a wide range of essential
variables, including the multimodality of knowledge, which highlights how different ways of
understanding and processing information contribute to a more complete understanding of reality.
The complementary role of languages is also addressed, recognizing that each language offers a
unique perspective in the construction of knowledge. Additionally, the imitative sensorimotor
foundation is explored, emphasizing the central role of imitation in learning and cognitive
development, particularly in the early stages of life. Alongside this, cognitive biases are analyzed,
as they influence how we perceive and process information, along with the social influence on
perception, which is crucial for understanding how context and social interactions shape our
cognitive experiences. The study focuses particularly on the impacts of Al-based educational
chatbots, using ChatGPT as a representative case study. It emphasizes how heuristics, combined
with these emerging technologies, contribute to a more adaptive and flexible learning environment,
preparing individuals to face the complex challenges of the 21st century in the educational sphere.

Keywords

Cognition, Learning, Digital Technologies, Artificial Intelligence, Education, Philosophy.

Introduccion

Comprender los procesos de aprendizaje desde las ciencias cognitivas si-

tua este campo interdisciplinario en un lugar crucial para reevaluar la

dimension del sujeto en el entorno educativo (Cepeda, 2021). Al conside-

rar los avances tecnologicos actuales, es imprescindible no solo analizar

los aspectos técnicos, sino también reflexionar sobre sus implicaciones

filosoficas y epistemologicas. En particular, la multimodalidad del cono-
Sophia 39: 2025.

© Universidad Politécnica Salesiana del Ecuador

ISSN impres0:1390-3861 / ISSN electrénico: 1390-8626, pp. 167-204.



NESTOR ALEXANDER ZAMBRANO-GONZALEZ Y JORDI VALLVERDU SEGURA

cimiento y los desarrollos en inteligencia artificial (IA), como los sistemas
de inteligencia artificial generativa (IAG), influyen significativamente en
como los estudiantes procesan y adquieren la informacién en un mundo
cada vez mas digitalizado. Esta vision se torna crucial al considerar las
dindmicas actuales, donde los avances informaticos y los modelos entre-
nados buscan emular los complejos procesos del razonamiento humano.

Al profundizar en este campo, enfrentamos desafios que van mads
alld de la simple memorizacion o replicacion de informacién especiali-
zada. Para avanzar hacia el desarrollo exitoso de modelos que simulen el
razonamiento humano, es fundamental comprender los intricados meca-
nismos del procesamiento cognitivo, las redes neuronales y los procesos
de toma de decisiones (Rahgooy et al.,2022). Estos modelos, sin embargo,
siguen limitados en su capacidad para emular aspectos clave del pensa-

miento humano, como el razonamiento creativo y el juicio contextual, lo 1 29
que plantea retos importantes en su implementacion educativa. CD)
En este contexto, el objetivo del presente trabajo consiste en in- A

vestigar, desde una perspectiva filoséfico-educativa, diversas claves que
puedan contribuir al desarrollo de un modelo adecuado de la cogniciéon
humana. Esto implica considerar la naturaleza multiheuristica del pen-
samiento humano, sin dejar de lado las variables bioldgicas, psicologicas
y sociales que influyen en el acto de conocer. Por ello, se tiene que inte-
grar una serie de variables, como las diferencias individuales, el contexto
social y cultural, asi como los entornos de aprendizaje, que influyen en
como se ensefa y se aprende. Estos factores juegan un rol fundamental
en la forma en que se asimilan los conocimientos y en la capacidad para
aplicar los mismos en situaciones reales y diversas.

Este estudio sostiene que aspectos como la multimodalidad del
conocimiento, el papel complementario de los lenguajes, el fundamen-
to sensomotriz imitativo, los sesgos cognitivos, la influencia social en la
percepcion y la cognicién, y la importancia de multiples heuristicas en el
proceso de aprendizaje son esenciales para disefar sistemas de aprendi-
zaje que sean funcionales, eficientes y satisfactorios para los individuos,
preparandolos para enfrentar los desatios educativos en las dinamicas
transformadoras del siglo XXI. Explorar la interseccion de estos factores
permite avanzar en la creacién de modelos educativos mas adaptativos,
capaces de responder a los desafios de la era digital y de la IA. Un ejemplo
es el uso de algoritmos de aprendizaje automatico que personalizan el
contenido educativo para cada estudiante, como los sistemas de tutoria
inteligentes. Estos modelos, que combinan enfoques tradicionales con
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innovaciones tecnologicas, estan transformando la educacion al hacerla
mas accesible y personalizada.

Conviene destacar que la relevancia de este tema no se restringe al
hecho de que se trate de una discusién coyuntural o en boga en tiempos
contemporaneos, sino que trasciende hacia una discusién compleja e ina-
plazable, que demanda encontrar mecanismos que, en la préctica, posibi-
liten alcanzar un equilibrio entre la tradicion y la innovacién y entre la
humanidad y la tecnologia. Los recientes desarrollos en IA han generado
nuevas oportunidades para mejorar los procesos educativos, especial-
mente en el acceso a la informacion y en la personalizacion del aprendi-
zaje. Sin embargo, estos avances tecnoldgicos también presentan limita-
ciones significativas. A menudo, los sistemas de IA no logran replicar el
razonamiento critico ni la creatividad humana, esenciales en el proceso
educativo. Ademas, estos sistemas pueden reforzar sesgos preexistentes
en los datos que utilizan, lo que plantea desafios importantes en la evalua-
cion y el uso ético de las tecnologias en el aula. Es fundamental adoptar
un enfoque equilibrado que integre los métodos educativos tradicionales
con las innovaciones tecnologicas. Si bien las herramientas tecnologicas
pueden facilitar la ensefianza, no deben sustituir las habilidades humanas
esenciales, como la creatividad, el juicio critico y la empatia. En este sen-
tido, la tecnologia debe considerarse como un complemento, y no como
un reemplazo, en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

La educacidn del siglo XXI debe evolucionar para centrarse en el
desarrollo de habilidades criticas, pensamiento creativo y competencias
socioemocionales. Los sistemas educativos deben adaptarse a los entornos
hibridos donde la tecnologia y la biologia se integran, y donde los avances
en IA y biotecnologia impactan tanto el aprendizaje como el desarrollo
humano. Esta fusion entre tecnologia y biologia plantea preguntas fun-
damentales sobre la naturaleza de la cognicion, la corporeidad y la expe-
riencia humana. Por ejemplo, el uso de interfaces cerebro-computadora
en el aula sugiere nuevas formas de interaccion entre los estudiantes y la
tecnologia, que exigen repensar los enfoques pedagogicos tradicionales.

El articulo esta estructurado en cinco secciones clave. La primera
ofrece un marco histérico sobre el desarrollo de la informatica, conectan-
do la invencién del primer algoritmo con la evoluciéon de la IA hasta el
desarrollo de ChatGPT. La segunda secciéon analiza como la filosofia y la
educacion han cambiado desde finales del siglo XIX, con un enfoque en
la transiciéon hacia una pedagogia que incorpore las tecnologias digita-
les. La tercera seccion examina la cognicion a través de cuatro cuestiones
clave. En la cuarta seccion se presenta la metodologia y se desarrolla una
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aproximacion integrada al aprendizaje, esencial para disefiar sistemas
efectivos que respondan a las necesidades del individuo en un mundo
interconectado. Finalmente, la ultima seccién reflexiona sobre el caso de
ChatGPT, destacando sus aportaciones y desafios en la era de las heuris-
ticas artificiales.

Marco historico

En 1843, Augusta Ada Byron King, condesa de Lovelace y mas conocida
como Ada Lovelace, una matematica, escritora y pionera informatica de ori-
gen inglés, desarrolld el primer algoritmo destinado a ser procesado por una
maquina. Este trabajo innovador detallé métodos para calcular los nimeros
de Bernoulli utilizando los principios de la maquina analitica de Charles
Babbage, a quien se le atribuye el concepto del computador programable.

Aunque Ada nunca vio su desarrollo en funcionamiento debido
a las limitaciones técnicas de la época, estudios posteriores confirmaron
que su algoritmo habria funcionado correctamente si se hubiera imple-
mentado. Este hecho no pasé desapercibido, como lo documentaron
Hammerman y Russell (2015) en una obra interdisciplinaria dedicada
a la conmemoracidon del bicentenario del nacimiento de esta inventora,
destacando su impacto en la informatica desde la época victoriana hasta
la era digital.

Sin entrar en cada evento que configura la linea cronoldgica de la
informatica y la programacion, cabe destacar que aproximadamente cien
afios después de la muerte de Ada, surgié por consenso la IA como un
campo de estudio formal. Esto ocurrié durante la conferencia en Dart-
mouth College, en 1956, organizada por John McCarthy, Marvin Minsky,
Claude Shannon y Nathaniel Rochester.

En 1969 y 1971, respectivamente, McCarthy y Minsky recibieron
el Premio Turing —considerado “el Nobel de la informatica”— por sus
contribuciones a la IA (Abeliuk & Gutiérrez, 2021). McCarthy fue reco-
nocido por crear el lenguaje de programacion LISP, mientras que Minsky
fue premiado por su trabajo en la caracterizacion de procesos psicolédgi-
cos humanos usando ideas computacionales, ambos fundamentales para
el avance de la IA.

Durante la década de 1960, la introduccion de los chatbots' mar-
c6 la aparicion de la IAG. Estos programas informaticos, disenados para
comunicarse con usuarios mediante texto o voz, buscan ofrecer una inte-
raccién lo mds cercana posible a una conversacion real.?
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En menos de un siglo, los avances tecnolégicos dejaron de ser pu-
ramente técnicos y comenzaron a influir en diversas dreas de la vida hu-
mana. En 1974, T. A. Dwyer, investigador de la Universidad de Pittsburgh,
publicé un articulo en el International Journal of Man-Machine Studies
sobre el uso de estrategias heuristicas en la ensefianza y el aprendizaje,
argumentando que la educaciéon deberia liberar el potencial humano.
Aunque esta idea pudo haber parecido contradictoria para algunos pen-
sadores conservadores de la época, evidencia la antigiiedad del debate
sobre las relaciones entre humanos y maquinas, destacandose en dreas
cognitivas y educativas.

Casi medio siglo después de la formalizacion del concepto de IA,
en noviembre de 2022, el laboratorio de investigacién en IA, OpenAl®,
lanz6 ChatGPT.? Este modelo interactiia mediante un formato de dialogo

172 que permite responder preguntas de seguimiento, admitir errores, cues-
(I) tionar premisas incorrectas y rechazar peticiones inapropiadas (Ope-
nAl®, 2022). Aunque ChatGPT no fue creado con fines esencialmente

educativos, su impacto en los procesos de ensenianza-aprendizaje ha sido
significativo, gracias a sus politicas de acceso abierto y la interaccién con
diversos actores educativos a nivel global.

Investigadores destacados han analizado los desafios y oportuni-
dades que presenta la IAG en la educacion, considerandola un catalizador
de cambio en la ensenanza y el aprendizaje, especialmente en la educa-
cion superior (Baidoo-Anu & Ansah, 2023; Cooper, 2023; Bahroun et al,,
2023; Alasadi & Baiz, 2023; Mao et al., 2024).

Para continuar ampliando este marco historico, se considera nece-
sario expandir las investigaciones al respecto a todos los niveles de escola-
ridad, problematizando temas como el disefio de estrategias integradoras
de ensenanza-aprendizaje, el fortalecimiento de competencias ciudada-
nas, el desarrollo del pensamiento critico, la integracién de recursos tec-
nolégicos en la formacion y la configuracion curricular, la reflexion sobre
sistemas de acompafiamiento y evaluacidn, asi como cuestiones éticas y
algunas asociadas al componente socioafectivo.

Filosofia, conocimiento y aprendizaje

A lo largo de la historia de las tradiciones filosoficas, tanto occidentales
como asidticas, se ha observado un enfoque predominante en el conteni-
do del conocimiento, mientras que la epistemologia metodolégica —es
decir, las formas a través de las cuales se accede, se valida y se transmite
el conocimiento— ha sido con frecuencia subestimada (Guba & Lincoln,
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2005); en diversas corrientes fundacionales, como la teoria socratico-pla-
tonica, se evidenciaba una carencia notable de un enfoque metodologico
riguroso. Seguin esta perspectiva, el conocimiento era concebido como re-
miniscencia (andmnesis) de experiencias previas del alma inmortal antes
de su encarnacion en el mundo sensible (Platon, Mendn, 81c-86b).

En este marco, el fildsofo ejercia un rol mayéutico, actuando como
un “obstetra de las ideas”, cuyo objetivo era facilitar el parto del conoci-
miento latente en el interior del interlocutor. Esta metodologia, aunque
innovadora en su época, estaba frecuentemente acompanada de mitos na-
rrativos e interpretaciones ontoldgicas de orden metafisico, como el mito
del carro alado o el mundo de las Ideas, que convivian con un discurso
aparentemente racional e idealista (Nussbaum, 2001). Tales elementos re-
flejan una tension persistente entre razén y mito que ha atravesado buena

parte de la historia de la filosofia. IZFS
Sin embargo, esta concepcion clasica presenta limitaciones evi- CD)
dentes cuando se confronta con los desarrollos contemporaneos de las A

ciencias cognitivas, la pedagogia y la neurociencia. Por un lado, la suposi-
cion de que todos los sujetos razonan siguiendo las leyes universales de la
légica aristotélica excluye la diversidad cultural, emocional y experiencial
que configura los modos de pensar humanos (Kahneman, 2013; Damasio,
2019). Por otro lado, la vision de que el lenguaje y los textos escritos cons-
tituyen obstaculos epistemoldgicos —posicion sostenida, por ejemplo,
en ciertos pasajes del Fedro— ignora el potencial heuristico del lenguaje
como herramienta cognitiva, de sistematizacién y expansion del conoci-
miento (Bermudez & Garcia, 2016).

En consecuencia, se consolidé histéricamente una metodologia
ambigua, centrada en la relaciéon maestro-discipulo, que variaba consi-
derablemente en funcién de las disposiciones personales, las tradicio-
nes orales y las condiciones sociopoliticas de los contextos filosdéficos en
cuestion. Esta forma de transmision del saber —altamente performativa
y situada— privilegio la experiencia dialdgica sobre la sistematizacion pe-
dagodgica, dando lugar a formas de ensefianza altamente dependientes del
ethos del maestro (Freire, 2018).

Es paraddjico, por tanto, que a pesar de estas aparentes carencias
metodoldgicas, la filosofia haya sido capaz de gestar desarrollos con-
ceptuales innovadores, muchos de los cuales siguen nutriendo debates
actuales sobre ética, conocimiento, lenguaje y educacién. Autores como
Dewey, Vygotsky y Piaget, al incorporar herramientas metodoldgicas sis-
tematicas desde la psicologia y la pedagogia, lograron articular formas
mas integradoras de ensefianza, centradas en el aprendizaje activo, con-
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textualizado y socialmente mediado (Bruner, 1996; Vygotsky, 1978). Estas
corrientes dieron origen a una pedagogia mas comprometida con el pro-
ceso del aprender y no solo con los contenidos aprendidos, y sentaron las
bases de lo que hoy llamamos constructivismo educativo.

En este sentido, la filosofia contemporanea de la educacién debe
recuperar su dimensiéon metodoldgica no para replicar los viejos esque-
mas dogmiticos, sino para articular enfoques complejos, transdiscipli-
narios y éticamente orientados, capaces de dialogar con los desafios que
plantea la incorporacion de la IA y las tecnologias emergentes en los pro-
cesos formativos (Floridi, 2019; Vallor, 2016).

A finales del siglo XIX —especificamente entre 1870 y 1900— el
campo de la educaciéon comenzd a experimentar una transformacion
profunda, marcada por nuevas concepciones sobre el aprendizaje, el rol

174 del docente y el lugar de la infancia en la sociedad. Esta evolucién respon-
(I) di6 no solo a un giro en la filosofia educativa, sino también a tensiones
sociales, culturales y tecnoldgicas que pusieron en jaque los modelos tra-

dicionales de ensefianza. Uno de los desarrollos mas significativos fue el
surgimiento del Movimiento de la Escuela Nueva, iniciado entre 1890 y
1920, con figuras como John Dewey en Estados Unidos, Célestin Freinet
en Francia y Ovide Decroly en Bélgica. Estos autores defendian una edu-
cacion activa, basada en la experiencia, el interés del nifo y la participa-
cion democrética (Cambi, 2006; Gutek, 2013; Vifiao, 2015).

En contraste con el enfoque transmisivo, centrado en la memoriza-
cion, el modelo progresista propuso una pedagogia del hacer, que consi-
deraba al estudiante como protagonista activo de su aprendizaje. Dewey;,
cuya obra central Democracy and Education fue publicada en 1916, insis-
tia en que la escuela debia ser un laboratorio social, donde se preparara
al nino para una vida democratica mediante la indagacién critica y la
resolucion de problemas. Estas ideas encontraron ecos en las propuestas
de Freinet (1896-1966), quien en la década de 1920 desarroll6 técnicas
cooperativas de escritura y expresion libre, y en Maria Montessori (1870-
1952), quien presentd su método por primera vez en 1907 (Montessori,
2020; Alvarez Uria, 2019).

La expansion de la educacion obligatoria, entre las décadas de 1870
y 1930 en Europa occidental y América del Norte, represent6 una ruptura
importante con la educacion elitista anterior.* En Francia, por ejemplo, las
leyes Ferry (1881-1882) establecieron la educacion gratuita, laica y obliga-
toria. Este proceso consolidd la idea de que la educacion era un derecho
social y una herramienta para el desarrollo nacional. A la par, el avance de
la Revolucion Industrial (1760-1914) introdujo una presion tecnocientifi-
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ca sobre los sistemas escolares, que comenzaron a incluir contenidos téc-
nicos y vocacionales. La educacién pasé a desempenar un rol clave en la
construccion de capital humano, especialmente tras la Segunda Revolucion
Industrial (1870-1914) (Tréhler, 2011; Alvarez Urfa, 1992; Depaepe, 1993).

También el movimiento feminista, que adquirié fuerza durante la
segunda mitad del siglo XIX, fue fundamental en la transformacion del
panorama educativo. Escritoras como Mary Wollstonecraft y mas tarde
Simone de Beauvoir y Bell Hooks, denunciaron la exclusion sistematica
de las mujeres del conocimiento formal y exigieron una educaciéon que
reconociera su agencia intelectual y politica (Hooks, 1994; Biesta, 2022;
Navarro, 2004). Estas luchas lograron importantes avances en el acceso
femenino a la educacion secundaria y superior, sobre todo entre las déca-
das de 1910 y 1930.

Entre 1880 y 1930 se consolid6é también la psicologia educativa
como disciplina cientifica. William James (1842-1910) public6 Talks to
Teachers (1899), Edward Thorndike introdujo principios de aprendizaje
empirico desde 1903 y Jean Piaget desarroll6 su teoria del desarrollo cog-
nitivo entre 1920 y 1950. Este modelo fue complementado por los aportes
de Luria y Vygotsky, quienes subrayaron el papel de la mediacion cultural
y lingiiistica en la formacién de las funciones psicoldgicas superiores (Lu-
ria, 1976; Vygotsky, 1978; Piaget, 1972; Hernandez Diaz, 2011).

Durante el periodo entre guerras (1918-1939), surgieron propuestas
pedagdgicas innovadoras como las de Edouard Claparéde, Gis¢le de Failly
(CEMEA) y Rudolf Steiner con la pedagogia Waldorf (1919). Estas corrien-
tes rechazaron el conductismo mecanicista en favor de una educacion cen-
trada en la integralidad del sujeto, incluyendo dimensiones estéticas, éticas
y espirituales (Cambi, 2006; Kuhn, 2018; Escolano Benito, 2000).

A pesar de su impacto tedrico, muchas de estas propuestas fueron
aplicadas de forma marginal, enfrentando resistencias institucionales y
politicas. Sin embargo, su legado sigue vivo en los debates actuales sobre
curriculos inclusivos, educacion critica y enfoques holisticos. Finalmente,
la obra Pedagogia del oprimido de Paulo Freire, de 1968, consolidé una
perspectiva emancipadora del aprendizaje, fundamentada en el didlogo,
la conciencia critica y la transformaciéon social. Freire (2018) puso en
cuestion las pedagogias bancarias, proponiendo una educacién que arti-
cule saber, poder y justicia social (Mignolo, 2011; Vifiao, 2015).
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Las lecciones de los estudios sobre cognicion

Desde la filosofia contemporanea, entendida no solo como disciplina
especulativa, sino como componente activo de las ciencias cognitivas
(Varela et al., 1991; Vallverdd, 2011), es posible abordar el fenomeno del
aprendizaje desde una perspectiva holistica e integradora. Esta aproxima-
cién supera la dicotomia entre mente y cuerpo, razén y emocion, o teoria
y practica, para situar el conocimiento como un proceso encarnado, si-
tuado y socialmente mediado.

Sibien el método mayéutico de Sdcrates ha sido historicamente in-
fluyente —considerado uno de los primeros intentos sistematicos de acti-
var el pensamiento critico a través del didlogo—, es importante reconocer
que gran parte de la tradicion filosofica occidental se ha centrado en la

176 naturaleza del conocimiento (episteme) y sus justificaciones, dejando en
( ") segundo plano las estrategias para su ensefianza y transmision (Biesta,
1 2022; Bruner, 1996). En consecuencia, aunque se han desarrollado pode-

rosas teorias sobre la verdad, la razdn o la mente, ha faltado una filosofia
de la educacion articulada con las ciencias cognitivas, capaz de ofrecer
modelos efectivos y éticamente responsables de formacion humana.

El auge de las ciencias cognitivas desde mediados del siglo XX —en
didlogo con la neurociencia, la psicologia y la IA— ha permitido reconfi-
gurar el aprendizaje como un fenémeno complejo, que involucra mualtiples
niveles: bioldgico, cultural, lingiiistico y afectivo. Dentro de este marco, la
filosofia puede jugar un papel clave como disciplina metarreflexiva, encar-
gada de analizar los supuestos ontoldgicos, epistemoldgicos y axiologicos
de las practicas educativas (Floridi, 2019; Vallor, 2016; Menary, 2010).

Esta situacion plantea, desde una perspectiva ética, social y de de-
rechos, la urgencia de una revolucién educativa. Como sostiene Freire
(2018),1a educacion no puede ser neutra: o bien reproduce estructuras de
opresion, o bien contribuye a la emancipacion. Para lograr lo segundo, es
necesario superar los enfoques técnicos o instruccionales del aprendizaje,
e incorporar una mirada critica, dialdgica y transformadora, donde el su-
jeto sea visto como agente epistémico y politico. Esta vision coincide con
lo que Biesta (2022) denomina una “educacién centrada en el mundo’, en
contraposicion a una educacidn centrada en resultados o competencias.

Asimismo, propuestas como la cognicion extendida (Clark &
Chalmers, 1998), la enaccién (Varela et al., 1991) y la blended cognition
(Vallverdd, 2019) invitan a pensar el aprendizaje mds alla del cerebro in-
dividual, en constante interaccion con herramientas simbdlicas, tecno-
logias, y entornos socioculturales. Este paradigma cuestiona las formas
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tradicionales de escolarizacion y nos obliga a repensar las mediaciones
pedagogicas en la era de la IA, los algoritmos educativos y los sistemas de
recomendacion digital (Selwyn, 2019; Luckin & Holmes, 2016).

Asi, la convergencia entre filosofia, ciencias cognitivas y pedagogia
critica no solo permite enriquecer nuestras concepciones del aprendizaje,
sino que abre la posibilidad de reconstruir la educaciéon como derecho,
como proyecto ético-politico y como practica cultural transformadora.
Una educacion filoséficamente informada no es aquella que simplemente
transmite contenidos conceptuales, sino aquella que se interroga sobre
las condiciones de posibilidad del conocer, del ensefar y del emancipar.

Para ello, es esencial considerar cuatro preguntas clave sobre
la cognicion:

1. sPor qué lo cognitivo? La pregunta fundamental sobre la cogni-

cion es entender su proposito y su papel en la evolucion. La cognicién es 177
la caracteristica adaptativa mas crucial, ya que permite disenar respuestas ’\CD)
a la informacién del entorno, minimizando la exposicion a eventos nega- Ie

tivos y maximizando los positivos (Damasio, 2019).

En los seres humanos, esta adaptacion se ve reflejada en nuestro
alto indice de encefalizacion, socializacion, neotenia y uso del pensamien-
to simbdlico. Un componente esencial de este proceso es el mecanismo
de las neuronas espejo, que facilita el aprendizaje a través de la imitacion
constante. Este mecanismo no solo es crucial para el aprendizaje motor,
sino también para la socializacion y la empatia. Ademas, la neurociencia
contemporanea sugiere que el cerebro funciona como un sistema predic-
tivo, ajustando constantemente sus modelos de la realidad y las acciones
a realizar (Seth, 2021). Esta concepcion del cerebro como sistema predic-
tivo es relevante para adaptaciones educativas, especialmente en escolares
con autismo (Vermeulen, 2022).

2. El lenguaje como lugar donde lo cognitivo humano se solaza. La
segunda clave fundamental para comprender la cogniciéon humana es el
lenguaje simbdlico, tal como ya lo intuia Aristételes, quien definia al ser
humano como animal politico (zoon politikon) y animal con logos (zoon
logon echon) en su Politica (1253a), sugiriendo que el lenguaje no solo
comunica, sino que fundamenta la racionalidad y la vida en comuni-
dad. Esta concepcion es retomada y complejizada en el siglo XX, que fue,
como sefalé Richard Rorty (1967), “el siglo del giro lingiiistico”, donde
multiples corrientes filosoficas situaron el lenguaje como estructura cons-
titutiva del pensamiento, la subjetividad y la realidad compartida.

Desde la tradicion analitica, Ludwig Wittgenstein fue el autor clave
de este giro. En el Tractatus Logico-Philosophicus (1921), propuso que “los
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limites de mi lenguaje son los limites de mi mundo” (TLP 5.6), mostrando
una concepcion representacional del lenguaje. Pero en su segunda etapa,
con Investigaciones filoséficas (1953), sostuvo que “el significado de una
palabra es su uso en el lenguaje”, desplazando el foco hacia una compren-
sion pragmatica, situada y comunitaria del significado. Asi, el lenguaje
no describe el mundo pasivamente, sino que lo configura activamente a
través de sus usos sociales (Baker & Hacker, 2009).

En la filosofia continental, Heidegger sostenia que “el lenguaje es la
casa del ser” (die Sprache ist das Haus des Seins), una afirmacion central
en Carta sobre el humanismo (1947), donde subraya que el lenguaje no es
un simple instrumento comunicativo, sino el modo en que el ser humano
accede al ser y se interpreta a si mismo. Para Derrida (1967), el lenguaje
es una red de diferencias y desplazamientos (différance) que desestabiliza

178 cualquier pretension de significado estable. Y Foucault demostré en Las pa-
(I) labras y las cosas (1966) que el lenguaje y el discurso no reflejan la realidad,
sino que producen regimenes de verdad al servicio de relaciones de poder.

Sin embargo, ya Marx advertia que “los filésofos no han hecho mas
que interpretar el mundo... de lo que se trata es de transformarlo” (1845),
lo que nos lleva a insistir: el lenguaje no puede ser reducido a un fin en si
mismo, sino que debe entenderse como una herramienta para la accion
colectiva y la coordinacién intersubjetiva. Desde esta perspectiva, Han-
nah Arendt (1958) subraya que el lenguaje es el medio privilegiado de la
accion politica, ya que “actuar y hablar estan tan estrechamente relaciona-
dos que casi podrian considerarse la misma cosa”.

Este enfoque es profundizado por la cognicién enactivista, repre-
sentada por Francisco Varela et al. (1991), quienes afirman que el cono-
cimiento “surge a través del didlogo entre el cuerpo y el mundo”. Aqui,
el lenguaje emerge como coordinacién de coordinaciones conductuales,
como diria Humberto Maturana, es decir, como sistema simbdlico adap-
tativo que permite acoplamientos sociales dinamicos y recursivos (Matu-
rana & Varela, 1984).

Las ciencias cognitivas contemporaneas validan esta vision. Estu-
dios de Lera Boroditsky (2011) muestran cémo el lenguaje moldea nues-
tra percepcion del tiempo, el espacio y las relaciones causales. Desde la
psicologia sociocultural, Lev Vygotsky (1978) demostr6 que el lenguaje
interior constituye la base del pensamiento reflexivo y que la mediacién
simbodlica es condicion del desarrollo cognitivo superior. Su contempora-
neo Piaget, aunque desde otro marco, también reconocia que el lengua-
je permite operaciones mentales mas complejas en el estadio operatorio
formal (Piaget, 1972).
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En el 4mbito educativo, esta comprension transformadora del len-
guaje se retoma en la pedagogia critica. Para Paulo Freire, “el lenguaje no
describe la realidad, sino que la crea con y para el otro” (Freire, 2018), y
por eso la alfabetizacion critica es acto de liberacion y no simple aprendi-
zaje técnico. En esta linea, Gert Biesta (2022) sostiene que el lenguaje no
debe reducirse a vehiculo de contenidos, sino ser pensado como espacio
de subjetivacion, de aparicion en el mundo, de relacién ética.

Por tanto, una comprension filoséfica y cognitiva del lenguaje
como instrumento simbolico para la accién, la subjetivacién y la coor-
dinacion social, permite construir practicas educativas que reconozcan
su potencia politica, creativa y formativa. Esta vision resulta crucial en
un presente donde el lenguaje humano convive y compite con el lenguaje
algoritmico de sistemas automatizados de IA que también producen sig-
nificado y decisiones, muchas veces sin reflexion critica.

El lenguaje debe ser entendido como un medio para explorar y
modelar la experiencia, que es el verdadero objetivo del proceso cogni-
tivo. El lenguaje no es por lo tanto un fin en si mismo, sino un vehiculo
optimizado para resolver elementos fundacionales que lo preceden y or-
denan. Crea un metasentido a partir de lo individual corporal, y a su vez
entronca con la suma de corporeidades organizadas, es decir, lo social.
El lenguaje simbolico, a pesar de su éxito y espectacularidad, no es mas
que un matiz de la experiencia sentida. Como tal debe ser considerado
en los procesos de aprendizaje, como un medio para explorar y modelar
la experiencia, aquello que realmente es el proposito esencial del proceso
cognitivo. Cabe anadir que, aplicado al ambito escolar, Bermudez y Gar-
cia (2016) destacan que la problematizacion del lenguaje es fundamental
en la sistematizacion de experiencias y en la reflexion tedrica de la inves-
tigacion cientifica socioeducativa.

3. ;Cudndo se produce? Este interrogante aborda la temporalidad
6ptima para el aprendizaje desde una perspectiva cognitiva (Zull, 2020).
El ser humano, con su neotenia, muestra una disposicion perenne hacia el
aprendizaje. La neotenia, entendida como la retencioén de caracteristicas
juveniles en la adultez, ha sido sefialada como una clave evolutiva que
prolonga la plasticidad cognitiva y la capacidad de adaptacion, facilitan-
do el aprendizaje continuo (Bjorklund & Ekdahl, 2021). Esta propiedad
distintiva, relacionada con el desarrollo tardio del cértex prefrontal y una
prolongada dependencia social, permite al ser humano modificar sus es-
quemas mentales en funcién de nuevas experiencias incluso en la adultez.

Aunque la infancia y la adolescencia son etapas cruciales para el
desarrollo de las estructuras cognitivas, el aprendizaje puede continuar a
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lo largo de toda la vida bajo ciertas condiciones. Estudios en neurocien-
cia han confirmado que la plasticidad sinaptica, si bien disminuye con la
edad, no desaparece, y puede ser estimulada mediante experiencias sig-
nificativas, novedad, y contexto emocionalmente relevante (Merzenich,
2013; Morrison & Baxter, 2012).

La anécdota de Socrates aprendiendo una nueva melodia en su le-
cho de muerte —narrada por Plutarco y reinterpretada por filésofos con-
temporaneos como Hadot (1995)— simboliza precisamente esta disposi-
cion constante al aprendizaje como rasgo existencial del filosofar. Mas alla
de su valor anecdético, esta imagen ha sido recuperada en la pedagogia
filosofica como metéfora del “saber para morir”, es decir, de una disposi-
cion formativa que trasciende la utilidad y que se funda en el ejercicio del
pensamiento como apertura continua (Hadot, 1995; Nussbaum, 1997).

130 Sin embargo, los adultos tienden a ser mds reacios al cambio y la
(I) innovacion, debido a factores como la cristalizacién cognitiva, la resisten-
cia emocional al error, y las dinamicas culturales que desalientan el apren-

dizaje tardio (Illeris, 2018). A pesar de ello, programas de educacion para
adultos han demostrado que, cuando se fomenta la motivacién intrinseca
y se respetan los ritmos individuales, es posible generar transformaciones
cognitivas profundas (Jarvis, 2006). En consecuencia, el aprendizaje debe
ser considerado una capacidad transversal a todas las edades, siempre que
existan condiciones que estimulen el interés, la relevancia contextual y la
participacion activa del sujeto.

Comprender este fendmeno permite concebir el aprendizaje como
una caracteristica innata del ser humano. Considerada como una etapa
decisiva en la vida de los seres humanos, Chavez (2019) examina en el
desarrollo infantil las bases anatomicas y neurofisioldgicas del aprendi-
zaje, destacando que la combinacién de la condicién genética y biolégica,
junto con la interaccién en un contexto histérico-social, permite al ser
humano construir y modificar su conocimiento y conducta. Estas premi-
sas sintetizan el complejo proceso de generacion de aprendizajes, el cual
constituye un componente esencial para el desarrollo de lo que en este
estudio se ha denominado: sistemas integrados de aprendizaje.

4. ;Coémo se genera el conocimiento para la acciéon? La tltima pre-
gunta clave se centra en como se produce el conocimiento para la accién,
considerando también el papel fundamental de las emociones. Los proce-
s0s cognitivos son una suma de atajos, estrategias y heuristicas afianzadas
sobre sesgos funcionales. Estos sesgos permiten reaccionar en situaciones
con pocos datos o tiempo, lo que implica una seleccién y manipulacién
de la realidad (Kahneman & Tversky, 1979). De hecho, somos unos seres
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increibles capaces de combinar muchas heuristicas de razonamiento a lo
largo de un mismo dia, lo que Vallverdu (2019) ha denominado la blen-
ded cognition, un elemento que, en la perspectiva de este estudio, resulta
angular para afrontar una revolucion en los procesos de aprendizaje a
tenor de las evidencias cognitivas actuales. Aunque sabemos desde hace
décadas que somos seres emocionales y heuristicos, la multiheuristicidad
de nuestra cognicion es un drea aun por explorar. Curiosamente, el estu-
dio de estos mecanismos ha sido impulsado por la investigacién en IA y
robotica, llevandonos a reconsiderar nuestra propia cognicién humana.

En este orden de ideas, se plantea que estos interrogantes y sus
respuestas fundamentan una educacién mas centrada en la ciencia y en
el estudiante, abriendo nuevas oportunidades para mejorar los métodos
educativos y el proceso de adquisicién de conocimiento.

Metodologia QD/

Para abordar los retos del aprendizaje en la era de las heuristicas artifi-
ciales desde una perspectiva filosofico-educativa, este estudio adopta una
metodologia cualitativa interpretativo-reflexiva, orientada a explorar en
profundidad fenémenos complejos vinculados con la cogniciéon huma-
na y sus interacciones con tecnologias emergentes, como los sistemas de
IAG. Esta metodologia se enmarca dentro de un paradigma constructi-
vista y critico que valora la comprension contextual, la subjetividad de los
actores y la reflexion filoséfica como dimensiones legitimas del conoci-
miento (Guba & Lincoln, 2005; Flick, 2018).

La investigacion se desarroll6 bajo un enfoque inductivo-analitico,
sustentado en la triangulaciéon de fuentes tedricas, estudios empiricos
previos y categorias filosoficas, lo que permitio articular hallazgos desde
multiples tradiciones epistémicas. Esta estrategia metodoldgica posibili-
ta no solo identificar patrones comunes, sino también revelar tensiones,
discontinuidades y dilemas emergentes en los discursos sobre educacion,
cognicién y tecnologia (Tracy, 2010).

Para establecer el estado del arte, se llevo a cabo una revisidn siste-
matica de literatura (Booth et al., 2016), centrada en el impacto educativo
de la TIAG, en especial de los chatbots como ChatGPT. La busqueda bi-
bliografica se realiz6 entre enero y mayo de 2024, y abarcé publicaciones
académicas entre 2018 y 2024. Las bases de datos consultadas incluyeron
Scopus, Web of Science, ERIC, JSTOR y Google Scholar.
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Las palabras clave utilizadas fueron: “artificial intelligence in edu-

» <«

cation”, “chatbots in learning”, “heuristics and cognition”, “blended cogni-
tion”, “philosophy of technology”, “epistemology of education”, “ChatGPT
AND education”, “heuristicas cognitivas AND aprendizaje”, entre otras. Se
aplicaron criterios de inclusidn tales como: articulos revisados por pares,
estudios con enfoque tedrico o empirico, y relevancia para los campos de
la filosofia, pedagogia o ciencias cognitivas.

Luego de un proceso riguroso de depuracién, que incluy¢ la eli-
minacién de duplicados y la exclusion de estudios marginales o redun-
dantes, se seleccionaron 72 articulos que cumplian con los criterios de
calidad y pertinencia académica (Nowell et al., 2017).

La técnica principal empleada fue el analisis documental cualitativo,
el cual permite extraer significados desde textos académicos mediante co-

182 dificacion temdtica e interpretacion contextual (Yin, 2015). Se disefi¢ una
(I) ficha de extraccion de datos con las siguientes variables: autoria, afo, region
geografica, objetivo del estudio, tipo de metodologia utilizada, hallazgos

principales y vinculos con las categorias conceptuales del presente estudio.

El analisis se apoy6 en herramientas digitales como Zotero para
la gestion de referencias y NVivo 14, que facilité la codificacion abierta,
axial y selectiva del corpus textual (Saldana, 2021). La informacién fue
organizada en funcion de seis ejes clave:

o Multimodalidad del conocimiento
« Lenguajes complementarios

o Fundamento sensomotriz imitativo
o Sesgos cognitivos

o Influencia social

o Heuristicas de aprendizaje

El proceso analitico se articuld en tres fases secuenciales, inspira-
das en el modelo de analisis temdtico de Braun y Clarke:

o Codificacion tedrica inicial. Se identificaron categorias relevan-
tes a partir de marcos conceptuales clave, como la blended cog-
nition (Vallverdd, 2019), la cognicién sensomotriz (Damasio,
2019) y las heuristicas cognitivas funcionales (Kahneman &
Tversky, 1979).

o Agrupamiento y contrastacion. Se compararon los hallazgos de
los estudios revisados con las categorias del modelo tedrico. Por
ejemplo, se analizaron cémo los trabajos de Baidoo-Anu y An-
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sah (2023) o Albadarin et al. (2024) abordan (o no) la dimen-
sion afectiva y corporal del aprendizaje mediado por IA.

o Interpretacion reflexiva. Se desarrollé un andlisis hermenéuti-
co-critico desde el didlogo con pensadores como Freire (2018),
Biesta (2010) y Korol (2017), quienes subrayan la necesidad de
una educacion liberadora, situada y ética en contextos marca-
dos por la desigualdad digital (Brunner, 2013; Selwyn, 2019).

La eleccion de este enfoque se justifica por la naturaleza compleja,
situada y multiescalar del fendmeno estudiado. La comprension de como
se produce el aprendizaje en escenarios hibridados humano-maquina no
puede reducirse a métricas de rendimiento o eficiencia. Requiere, por el
contrario, una mirada critica que integre aspectos ontologicos, epistemo-
légicos y éticos del conocimiento (Floridi, 2019; Vallor, 2016).

Desde esta perspectiva, la IA no se aborda como un instrumento
neutral, sino como un actor epistémico y politico, cuya influencia sobre
la educacion debe ser interrogada en clave de justicia cognitiva, alfabeti-
zacion critica y agencia humana. Asi, esta metodologia no pretende gene-
ralizar, sino profundizar en la comprensién del sentido, revelando cémo
emergen nuevas formas de subjetividad, mediacién y conocimiento en la
era de las heuristicas artificiales.

Una aproximacion integrada al aprendizaje

Una aproximacién integrada al aprendizaje es esencial para dise-
far sistemas efectivos que satisfagan las necesidades de los individuos.
En los apartados anteriores, se enunciaron diversas claves que, a criterio
de los autores de este estudio, ayudan a desarrollar un modelo adecua-
do de la cognicién humana. Estas claves incluyen la multimodalidad del
conocimiento, el papel complementario de los lenguajes, el fundamento
sensomotriz imitativo, los sesgos cognitivos, la influencia social en la per-
cepcion y la cognicidn, y la importancia de las multiples heuristicas en el
proceso de aprendizaje. En este apartado se profundiza en cada una de
estas claves buscando proponer el desarrollo de un modelo comprensivo,
cuya espina dorsal se presenta resumidamente en la figura 1.
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Figura 1
Claves de la aproximacién integrada al aprendizaje
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Puede parecer abrumador considerar todos estos elementos de
manera conjunta, pero esta complejidad refleja la verdadera naturaleza
de la cognicién humana. Nuestra mente no opera en compartimentos es-
tancos, sino que trabaja de manera integrada, utilizando multiples fuentes
de informacién y recursos para procesar el conocimiento y tomar deci-
siones. Por tanto, un enfoque integral es necesario para disefiar sistemas
que reflejen con precision como aprendemos y como podemos mejorar
nuestro aprendizaje.

Multimodalidad del conocimiento

Este aspecto sostiene que el aprendizaje humano no es un fenémeno
unidimensional, sino que involucra la integracién dinamica de diversos
canales sensoriales y simbolicos. Esta idea ha sido validada tanto por la
neurociencia cognitiva como por la pedagogia contemporanea, que han
demostrado que los sistemas sensoriales no funcionan de forma aislada,
sino en interaccidn constante (Shams & Seitz, 2008). Asi, la vista, el oido,
el tacto, e incluso el olfato y el gusto, pueden actuar como rutas comple-
mentarias para la codificacion y recuperacién de la informacion.

En el 4mbito educativo, esto implica disefiar materiales que apro-
vechen esta integracion sensorial, recurriendo a recursos como infogra-
tias, videos, podcasts, modelos manipulativos y actividades interactivas.
Esta propuesta va mas alld de una mera inclusion superficial de “canales
multiples”: se trata de concebir el conocimiento como una experiencia
encarnada y distribuida (Clark, 2011). De esta forma, el aprendizaje se
vuelve mds robusto, especialmente cuando se adapta a los estilos senso-
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riales dominantes de los aprendices, favoreciendo la consolidacién de la
memoria y la comprension profunda.

El papel complementario de los lenguajes

El aprendizaje humano estd mediado por lenguajes multiples, entendidos
no solo en términos lingiiisticos, sino también semidticos, visuales, sim-
bdlicos y digitales. Cada lenguaje ofrece un acceso particular a la realidad,
estructurando la manera en que pensamos, sentimos y actuamos. Segin
Kress (2010), los entornos de aprendizaje contemporaneos deben asumir
un enfoque multimodal, donde coexistan y se articulen distintos sistemas
de representacion, desde el texto escrito hasta la animacion digital o la
codificaciéon simbolica.

Esta concepcion implica reconocer el valor cognitivo de mapas 185
conceptuales, esquemas visuales, dramatizaciones, musica y simulacio- /\CWD

nes. No se trata de traducir informacién de un cédigo a otro, sino de
permitir que los lenguajes dialoguen entre si para construir significados
complejos. En ese sentido, el lenguaje no es solo un medio de transmision
de informacidn, sino un espacio donde se conforma la experiencia misma
del conocimiento (Bakhtin, 1981). Adoptar esta perspectiva en el disefio
curricular permite integrar dimensiones cognitivas, afectivas y culturales
del aprendizaje.

Fundamento sensomotriz imitativo

El aprendizaje por imitacion es un mecanismo fundacional en la evo-
lucién cognitiva humana. Desde las primeras semanas de vida, los seres
humanos aprenden observando y replicando gestos, sonidos y acciones
de otros. Este fendmeno esta mediado por las neuronas espejo, descu-
biertas por Rizzolatti et al. (1996), que activan patrones motores tanto al
ejecutar una accion como al observarla realizada por otros. Esto sugiere
que el aprendizaje humano estd profundamente enraizado en el cuerpo,
la motricidad y la socializacion.

En contextos educativos, esta dimension sensomotriz debe tradu-
cirse en practicas que privilegien la experimentacion activa, la manipu-
lacion, el modelado, la dramatizacion y la resolucion de problemas en
entornos reales o simulados. La pedagogia del aprendizaje activo, en este
sentido, se alinea con lo que Piaget y Vygotsky propusieron como base
para el desarrollo cognitivo: la accion situada en contextos significativos
(Tomasello, 1999).
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Sesgos cognitivos

Los sesgos cognitivos constituyen atajos mentales con una funcion adap-
tativa evidente, pues permiten respuestas rapidas en contextos de in-
certidumbre; sin embargo, distorsionan la percepcion, la memoria y el
juicio, generando errores sistematicos que pueden limitar el aprendizaje
(Kahneman, 2011). A la luz de lo anterior, los entornos formativos deben
incorporar mecanismos especificos tendentes a mitigar tales distorsiones.
Ello implica, por una parte, suministrar informacion objetiva y, por otra,
asistir al estudiante en la identificacién y superacion de sus propios ses-
gos mediante estrategias metacognitivas. Concretamente, se recomienda:
visibilizar los sesgos a través de la presentacion contrastada de ejemplos
y contra-ejemplos; fomentar el razonamiento critico mediante debate

186 argumentado y retroalimentacion dialdgica; y recurrir a sistemas de A
( ") explicable capaces de detectar patrones sesgados en las respuestas de los
1 aprendices y ofrecer correcciones personalizadas (Rahwan et al., 2019).

Influencia social

La influencia social debe ser considerada debido a que la cognicién indi-
vidual se configura, en buena medida, a partir de la interaccion con otros.
Las creencias y los conocimientos surgen, se validan o se transforman en
el marco de tales interacciones. En consecuencia, los sistemas de apren-
dizaje han de favorecer la colaboracién estructurada, el debate regulado
y la participacion en comunidades de practica, estrategias que, bien ges-
tionadas, enriquecen la construccion colectiva del conocimiento. No obs-
tante, es preciso reconocer que estas mismas dinamicas pueden propiciar
la aparicién de redes de retérica débil o la conformidad acritica; de ahi
la conveniencia de establecer reglas explicitas de discusiéon y moderacion
que eviten falacias ad populum y presiones grupales (Frankfurt, 2005).

Heuristicas de aprendizaje

Las heuristicas de aprendizaje —entendidas como reglas empiricas que
simplifican la toma de decisiones y reducen la carga cognitiva— desem-
penan un papel relevante en la estructuracion de experiencias formativas
(Thaler & Sunstein, 2009). La integracion deliberada de dichas heuristicas
posibilita un aprendizaje eficiente sin menoscabo de la profundidad con-
ceptual. Entre las aplicaciones mas pertinentes cabe senalar:
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+ Ladescomposicion de tareas complejas en subtareas manejables.

« La introduccién de ejemplos prototipicos como anclaje inicial
de la teoria.

o La provisién de retroalimentacién inmediata que refuerce la
heuristica adecuada y corrija la inadecuada.

Esta orientacion es congruente con el enfoque constructivista, se-
gun el cual el conocimiento se construye activamente a través de la ex-
periencia, la reflexion y la interaccién social (Ortiz Granja, 2015; Fosnot,
2013; Vygotsky, 1978).

A partir de lo expuesto, puede afirmarse que una aproximacion
integrada al aprendizaje debe reflejar la naturaleza adaptativa, distribui-
da, multimodal y heuristica de la cognicién humana (Anderson, 2010).

Superar los modelos lineales de transmision exige articular la percepcion 187
sensorial, el razonamiento simbolico, la interaccién social y la toma de /\CWD/\

decisiones contextual. Reconocer de manera conjunta la multimodalidad
del conocimiento, el fundamento sensomotriz imitativo, los sesgos cogni-
tivos, la influencia social y las heuristicas de aprendizaje permite disefar
entornos educativos mas funcionales y centrados en el sujeto. Ademas,
esta perspectiva resulta coherente con hallazgos procedentes de la neuro-
ciencia, la pedagogia y la filosofia de la mente (Immordino-Yang y Dama-
sio, 2007; Clark, 2011; Sawyer, 2014) y responde a la necesidad contem-
poranea de formar individuos capaces de actuar en contextos complejos,
inciertos y cambiantes. En definitiva, educar en la comprension de los
propios limites cognitivos, asi como en el aprovechamiento estratégico
de las heuristicas disponibles, capacita a los aprendices para desarrollar
flexibilidad mental, juicio ético y creatividad, requisitos indispensables en
las dindmicas del siglo XXI.

Los retos del aprendizaje en la era de las heuristicas
artificiales a partir del caso ChatGPT

Resta considerar un tltimo punto crucial en la integracion de lo cognitivo
en el aprendizaje, en directa relacion con los contextos informacionales
hibridos humano-maquina que se viven actualmente. En plena era de la
informacidn, estamos inmersos en un tsunami de datos, una avalancha de
informacién que complica el proceso de aprendizaje. Al mismo tiempo, la
IA se esta integrando en los sistemas educativos y laborales de millones
de personas.
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;Qué es lo que debe saber realmente un humano? ;Tiene senti-
do insistir en la memorizacién y uso de limitadas practicas que, de he-
cho, ya no son utilizadas en entornos reales competitivos? Los entornos
epistémicos hibridos, con asistencia de sistemas computacionales, ponen
en jaque numerosos elementos de los paradigmas educativos anteriores
(Papert, 2020). Las competencias mismas deben ser reconsideradas bajo
la realidad de los actuales sistemas de produccién de conocimiento. De-
bemos recordar que parten de la experiencia fisica y sensomotriz de un
ser que etiqueta el mundo a partir de sus necesidades, miedos y suefos
compartidos. Mentes paleoliticas para un presente de dioses tecnologi-
cos, parafraseando a E. O. Wilson. Y, tratando de superar estos desafios,
es necesario reconsiderar qué deben aprender los miembros de la especie
humana, sin olvidar los retos educativos de la revolucién transhumanis-
ta que transformara radicalmente nuestra comprension de la cognicion,
corporeidad, experiencia y conocimiento.

La creciente incorporacion de la IA en los sistemas educativos con-
temporaneos plantea una serie de desafios filoséficos que requieren una
reflexion profunda. Segtn Floridi (2019), la IA esta transformando no
solo el acceso al conocimiento, sino también la misma naturaleza del co-
nocimiento, lo que plantea preguntas sobre cémo definimos y validamos
lo que los estudiantes aprenden. En un contexto donde las tecnologias di-
gitales reconfiguran la experiencia educativa, Selwyn (2019) advierte que
debemos evaluar cuidadosamente hasta qué punto las maquinas pueden
reemplazar a los maestros sin comprometer la relaciéon humana funda-
mental en la ensefianza.

Asimismo, Vallor (2016) propone que la adopcion de la IA en la
educacion debe orientarse por una reflexion ética sobre las virtudes hu-
manas, garantizando que estas tecnologias promuevan el bienestar in-
tegral de los estudiantes, en lugar de reducir la educacién a una simple
transferencia de informacion. En este sentido, la IA no solo debe ser vista
como una herramienta para mejorar la eficiencia del aprendizaje, sino
también como un medio para desarrollar habilidades éticas y reflexivas,
cruciales en el siglo XXI.

En la actualidad, la humanidad se enfrenta a desafios educativos
sin precedentes, especialmente en lo que respecta a la integracion de la IA
y la tecnologia en el proceso de aprendizaje. Estos desafios no solo afec-
tan a los métodos tradicionales de ensefianza, sino que también plantean
interrogantes fundamentales sobre el propdsito y la naturaleza misma de
la educacion en la era de los sistemas de aprendizaje automatico como
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ChatGPT, conforme lo evidencian hallazgos derivados de recientes revi-
siones sistematicas de literatura (Labadze et al., 2023).

El impacto de ChatGPT y tecnologias similares en los procesos
educativos es significativo y presenta tanto beneficios como desatios (Bai-
doo-Anu & Ansah, 2023). A continuacién, se analizan algunos de ellos,
agrupados como pros y contras.

Por un lado, los beneficios incluyen el acceso inmediato a una gran
cantidad de informacién y recursos en linea, facilitando la investigacion
y el aprendizaje eficiente sobre una amplia variedad de temas. Ademas,
los chatbots educativos basados en IA, como ChatGPT, pueden ofrecer
tutoriales y respuestas personalizadas a las preguntas de los estudiantes,
permitiendo una atencién individualizada dificil de lograr en un entor-
no de aula tradicional. Estos chatbots también brindan experiencias de

aprendizaje interactivas y practicas, como la simulacién de experimentos 1 §F9
cientificos o la realizacion de ejercicios de matematicas, aumentando la ’\CD)
participacion y la comprension. Ademds, ChatGPT facilita el aprendizaje AL

autodirigido, permitiendo a los estudiantes buscar respuestas y aprender
de forma independiente fuera del aula, fomentando la autonomia y la res-
ponsabilidad en el aprendizaje.

Sin embargo, la integracion de la IA no debe desvincularse de las
problematicas filosoficas mas amplias sobre el conocimiento y la subje-
tividad en contextos latinoamericanos. Brunner (2013) subraya que la
globalizacion y la digitalizacion estan transformando la educacién en
América Latina, requiriendo una reflexion critica sobre cémo las tecno-
logias emergentes interactiian con los sistemas educativos locales. En esta
linea, Korol (2017) y Mignolo (2011) enfatizan la importancia del pensa-
miento critico y la educacién emancipadora para evitar que la tecnologia
refuerce estructuras de poder coloniales. Biesta (2010) advierte que, en
una era marcada por la medicién y la automatizacion, la educacién debe
enfocarse en el desarrollo de la autonomia y el juicio ético, aspectos que
no pueden ser reemplazados por la IA. Estas perspectivas filosdficas su-
brayan la necesidad de que la IA complemente, en lugar de sustituir, las
interacciones humanas y el pensamiento critico en el proceso educativo.

Por otro lado, existen desafios en este enfoque. Una dependencia
excesiva de ChatGPT para obtener respuestas puede impedir el desa-
rrollo de habilidades de pensamiento critico y la capacidad de resol-
ver problemas de manera independiente, lo que podria conducir a un
aprendizaje superficial (Baidoo-Anu & Ansah, 2023). La automatiza-
cién de la enseilanza mediante chatbots plantea interrogantes sobre el
futuro papel de los maestros. Si los docentes se vuelven menos necesa-
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rios debido a la tecnologia, esto podria afectar negativamente la calidad
de la educacién en términos de interacciéon humana y apoyo emocional
(Selwyn, 2019).

Ademas, la informacién proporcionada por ChatGPT no siempre
es precisa ni confiable. Diversos estudios han documentado los errores
denominados “alucinaciones” —respuestas plausibles pero incorrectas
generadas por modelos de lenguaje— como una limitacién significativa
para su uso educativo riguroso (Bender et al., 2021). Esto podria perju-
dicar la comprension y el conocimiento de los estudiantes al recibir res-
puestas incorrectas o informacion sesgada. Por ultimo, la interacciéon con
chatbots no contribuye al desarrollo de habilidades sociales y emociona-
les que los estudiantes obtienen a través de la interacciéon humana, siendo
esto especialmente importante en la educacion temprana y en la ensefian-

190 za de habilidades socioemocionales (Holmes et al., 2019).
(I) A lo anterior, cabe sumarle problemas intrinsecos de los modelos
de lenguaje de gran escala (LLM, por sus siglas en inglés), como la aluci-

nacién mencionada y el canibalismo de datos —el fenémeno en el cual
el modelo recicla contenido de entrenamiento sin generar conocimiento
nuevo, lo que limita su capacidad de innovacién conceptual (Bommasani
etal,2021)—.

Es decir, el impacto de ChatGPT en la educacion tiene el potencial
de mejorar el acceso a la informacién, personalizar la ensefianza y fo-
mentar el aprendizaje auténomo (Mao et al., 2024). Sin embargo, también
presenta desafios relacionados con la dependencia excesiva, la credibi-
lidad de la informacién, la relacién maestro-alumno y el desarrollo de
habilidades sociales. La clave esta en utilizar estas tecnologias de manera
equilibrada y considerar como complementan, en lugar de reemplazar, la
educacion tradicional (Vallor, 2016).

En respuesta a estas tensiones entre los beneficios y los riesgos del
uso de la IA en la educacion, en marzo de 2023, un consorcio de las prin-
cipales universidades del Reino Unido, incluyendo Oxford, Cambridge e
Imperial College London, establecié cinco principios rectores para el uso
ético de la IAG. Estos principios buscan promover el uso responsable de
la IA mientras se garantiza la integridad académica. Incluyen el apoyo a
estudiantes y personal para que sean alfabetizados en IA, la adaptacion de
métodos de ensefianza y evaluacion, y la garantia de igualdad de acceso a
la tecnologia de IA. El acuerdo representa un cambio en la actitud hacia
la IA, reconociendo su impacto potencial en la educacion.

No obstante, conviene recordar que, antes del establecimiento de
estos principios, algunas universidades habian prohibido el uso de la IA
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debido a preocupaciones sobre el plagio y el fraude académico (THE,
2023). En un contexto turbulento, esta iniciativa se produjo apenas cuatro
meses después de que, en marzo de 2023, varias universidades del Reino
Unido —incluidas algunas asociadas con el Grupo Russell— prohibieran
por completo el uso de IA, advirtiendo que se expulsaria a los estudian-
tes sorprendidos utilizindola. Ademds, en abril del mismo afio, algunas
de estas universidades manifestaron su intencién de no utilizar Turnitin,
alegando que su nuevo sistema de deteccion de plagio basado en IA podia
emitir falsos positivos (The Guardian, 2023). Con el nuevo acuerdo, las
universidades del Reino Unido se comprometieron a incorporar el uso
ético de la IA en la ensenanza y evaluaciéon como una oportunidad, no
como una amenaza.

Otro de los desafios mas notables es la sobrecarga de informacién

a la que estan expuestos los estudiantes. Vivimos en una era de abun- 12}
dancia de datos, donde el flujo constante de informacién disponible en CD)
linea puede ser tan perjudicial como util. Esta “infoxicacién” puede ge- A

nerar fatiga cognitiva y dificultad para discernir fuentes relevantes y con-
fiables (Bawden & Robinson, 2009). Los educadores enfrentan la tarea
de ensenar a los estudiantes a navegar de manera critica a través de esta
avalancha de datos, a evaluar la credibilidad de las fuentes y a desarrollar
pensamiento critico digital (McGrew et al., 2018).

La incorporacién de la IA y la automatizacion en la educacién
plantea preguntas sobre el papel futuro de los docentes. ;Cémo cambia
la dindmica entre maestro y estudiante cuando la IA asume funciones
activas en la enseflanza y evaluaciéon? ;Como se conservan cualidades
humanas esenciales, como la empatia y la orientacion personalizada, en
entornos cada vez mas mediados por algoritmos (Holmes et al., 2019;
Selwyn, 2019)?

La cuestion de qué debe saber realmente un ser humano en la era
de la IA es fundamental. Si gran parte del conocimiento factual esta al
alcance de un clic, la educaciéon debe centrarse en el desarrollo de habi-
lidades superiores: pensamiento critico, resolucién de problemas, creati-
vidad y habilidades socioemocionales, dificiles de replicar por maquinas
(Brynjolfsson & McAfee, 2014; Nussbaum, 1997). Ademis, la revolucion
transhumanista, que se asoma en el horizonte, plantea interrogantes atin
mas profundos. ;Coémo afectara la fusiéon entre tecnologia y biologia a
nuestra comprension de la cognicién y la corporeidad? ;Cémo cambiara
la experiencia humana cuando las fronteras entre lo bioldgico y lo artifi-
cial se tornen difusas (Bostrom, 2014)?
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Considerando lo expuesto, este estudio reafirma que la educacion
en la era de la IA y la revolucion tecnoldgica no se trata solo de adqui-
rir informacion, sino de cultivar la capacidad de adaptacion, el pensa-
miento critico y la comprensién profunda sobre fenémenos de creciente
complejidad. Los educadores y las instituciones deben estar dispuestos a
evolucionar y reinventarse para preparar a las generaciones futuras a un
mundo en transformacién permanente. La tarea de equilibrar la tradicién
con la innovacioén, y la humanidad con la tecnologia, sera uno de los gran-
des desafios —y también oportunidades— de la educacion en el siglo XXI
(Vallor, 2016; Floridi, 2019).

En ultima instancia, en la era de ChatGPT se espera que evaluar
deje de ser sinénimo de verificar la capacidad de retencién de informa-
cion, y se convierta en un proceso centrado en el desarrollo de capacida-

192 des intelectuales superiores: procesar, apropiarse, refutar, adaptar y apli-
(I) car conocimiento en contextos reales y diversos.

Reflexiones desde la perspectiva educativa respecto
al disefio de sistemas integrados de aprendizaje

En la perspectiva educativa, las dindmicas transformadoras del siglo XXI
exigen una reconceptualizacion de los disefios de sistemas integrados
de aprendizaje, especialmente en relacion con la tecnologia. Estas trans-
formaciones responden a una combinacion de factores: la digitalizacion
acelerada, la emergencia de nuevas epistemologias, y la necesidad de pre-
parar a los estudiantes para contextos sociotécnicos complejos (Selwyn,
2016; Luckin & Holemes, 2016). Durante décadas, la tecnologia educativa
se ha abordado principalmente desde un enfoque instrumental, centrado
en sus dimensiones técnico-operativas e infraestructurales, sin una inte-
gracion significativa en los procesos pedagogicos (Cuban, 2001).

Ademas, en muchos casos, la tecnologia ha sido percibida como
una amenaza para el rol del docente, especialmente cuando se la asocia
con automatizacion o desintermediacion de funciones tradicionalmente
humanas (Holmes et al., 2019). Esta visién ha defendido una estructura
jerarquica en la que el profesor se mantiene como figura de autoridad y
poseedor del conocimiento y la verdad, heredera de un modelo bancario
de educacién (Freire, 2018).

Sin embargo, es necesario transitar hacia una perspectiva horizon-
tal y dialdgica, en la que los participantes del acto educativo interactien
con la informacién disponible, mediada y enriquecida por el conocimien-
to profesional del docente. Esta reconfiguracion se alinea con enfoques
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pedagogicos centrados en el didlogo, la co-construccion de significados y
la ciudadania critica (Biesta, 2010; Freire, 2018). Tal participacion activa
permite mejorar la capacidad de interpretacion, contrastacion, evalua-
cion y posicionamiento critico frente a fenémenos complejos.

Es importante recordar que los humanos somos seres sociales, y
que nuestra capacidad de raciocinio abstracto y pensamiento simbolico
nos distingue evolutivamente de otras especies (Tomasello, 1999; Dama-
sio, 2019). Por tanto, cualquier resultado obtenido a partir de nuestras
interacciones con chatbots educativos debe invitarnos a reflexionar sobre
los mecanismos mediante los cuales los algoritmos cruzan datos para ge-
nerar respuestas en cuestion de segundos, incluyendo y excluyendo cier-
tas fuentes y variables: procesos que no son neutrales ni opacos por azar,
sino resultado de decisiones humanas codificadas en sistemas automati-

cos (Bender et al., 2021; Crawford, 2021). 123
Debemos optimizar el uso de estos recursos tecnologicos apren- ’\CD)
diendo a formular preguntas, repreguntar, triangular, confirmar y des- A

cartar datos. Esto implica alfabetizacion digital critica, no solo en el uso
técnico, sino en la comprension ética y epistemologica del funciona-
miento de la IA (George Reyes & Avello Martinez, 2021). También es
crucial ser conscientes de sus limitaciones computacionales —como los
sesgos de entrenamiento, la opacidad algoritmica o las “alucinaciones”—
as{ como de sus implicaciones socioemocionales en la relacién educativa
(Zhai, 2022).

Como profesores e investigadores, debe abogarse que el enfoque
hacia la IA y la automatizaciéon en la educacion se aleje del prohibicio-
nismo, el negacionismo y el reduccionismo, y se promueva una discu-
sion interdisciplinar basada en el conocimiento de estos recursos. Como
sefiala Zhai (2022), aunque la IA puede realizar tareas como escribir un
articulo académico coherente y preciso, no puede sustituir la creatividad
y el pensamiento critico, ni reemplazar la riqueza de las interacciones so-
ciales humanas que impactan en el componente afectivo y la salud fisica
y mental de los participantes en los procesos educativos.

Los retos del aprendizaje en la era de las heuristicas artificiales
no se limitan al dominio instrumental de los recursos tecnoldgicos, sino
que demandan, retomando palabras de George Reyes y Avello Martinez
(2021), “reconceptualizar desde diversas aristas el término alfabetizacion
digital como una forma de comprender cuales son las habilidades que se
necesitan para poder participar en un mundo hiperconectado” (p. 1).

Es por ello que, resulta urgente generar reflexiones profundas sobre
la configuracion de sistemas integrados de aprendizaje que equilibren la
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tradicion y la innovacién, y la humanidad y la tecnologia. Estas reflexio-
nes deben tener lugar en los procesos de formacién inicial y continua
de profesores y en la concertacion colectiva de lineamientos educativos
ya que como seiala Freire (2018), es esencial practicar una pedagogia
humanizadora que establezca una relacién dialégica permanente con los
oprimidos, en lugar de imponerse sobre ellos.

Ademas, la discusion sobre la relacion entre la IAG y la educacion
no debe limitarse a la deteccion de plagios o a las preocupaciones sobre la
integridad y calidad de la produccién académica. En este sentido, resulta
fundamental que los educadores sean protagonistas en la evaluacién cri-
tica de cualquier recurso generado por la IA, en su adaptacion a contextos
docentes especificos, y en el disefio, implementacion, seguimiento, retroa-
limentacién y reconfiguracion de sistemas integrados de aprendizaje que

194 reflejen la complejidad de la cognicion humana.
(I) En el plano de la investigacion educativa, Albadarin et al. (2024)
mapearon recientemente la relaciéon entre el binomio ChatGPT-educa-

cion, identificando un campo emergente de pesquisa empirica que, dentro
del drea, requiere de una exploracién continua y de un didlogo proactivo
con los responsables politicos, las partes interesadas y los profesionales de
la educacion. De acuerdo con estos autores, este enfoque resulta esencial
para estimular, perfeccionar y optimizar el uso de la IA en los entornos
de aprendizaje, asi como para integrar de manera efectiva la interaccién
humana y la colaboracién en las actividades educativas mediadas por he-
rramientas de IA.

Finalmente, es de resaltar que este estudio converge en torno a la
perspectiva de Yanes Guzman (2016), reafirmando que uno de los pro-
positos educativos fundamentales en la contemporaneidad consiste en
“configurar una nueva forma de pensar, de formar, de educar, una nueva
epistemologia paradigmatica que nos permita entender nuestro hogar pla-
netario a través de un paradigma sistémico, holistico, 16gico, transdiscipli-
nar y complejo” (p. 121). Sin lugar a duda, en el paradigma al que se hace
referencia, las tecnologias, lo social y lo humano adquieren una dimensién
constitutiva dentro de los procesos cognitivos que se emprenden en busca
de conocer el mundo y comprender sus fenémenos a través de modelos de
sistemas integrados de aprendizaje que consideren diversas claves, entre
ellas, las seis que componen el modelo presentado en este trabajo.
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Consideraciones finales

Alo largo de la historia, la filosofia y la educacién han experimentado una
evolucion notable. Hemos pasado de un enfoque centrado principalmen-
te en el contenido del conocimiento a una comprensién mas profunda de
los procesos cognitivos y de aprendizaje. Esta transformacion, que ha te-
nido lugar a lo largo de siglos, ha dado lugar a enfoques pedagdgicos mas
sofisticados. El modelo planteado en este trabajo rescata algunos elemen-
tos esenciales: El aprendizaje humano se basa en la cognicién, un proceso
intrincado y multifacético, esencialmente multimodal y con raices en la
experiencia sensomotriz e imitativa. Ademas, el lenguaje simbolico des-
empeifia un papel crucial en la forma en que los seres humanos interac-
tuan con el mundo y entre si. Es fundamental reconocer que la cognicién

humana estd marcada por sesgos y heuristicas que influyen en la manera 195
en que se procesa la informacion y se toman decisiones. Estos sesgos son CD)
parte inherente de la cognicién y deben ser comprendidos y considerados XL

en los procesos de aprendizaje.

En la era actual de la informacién y la IA, se presentan desafios
significativos en el campo educativo. La sobrecarga de informacion, la
creciente dependencia de la tecnologia y la posible reduccion del papel
de los maestros son aspectos cruciales que requieren una atencién cui-
dadosa. La educacion debe evolucionar para centrarse en el desarrollo de
habilidades criticas, pensamiento creativo y competencias socioemocio-
nales. Los sistemas educativos deben adaptarse a la realidad de los entor-
nos epistémicos hibridos, donde la tecnologia desempefia un papel cada
vez mas importante. Sin embargo, el futuro de la educaciéon también se
ve influenciado por la creciente fusion entre la tecnologia y la biologia.
Esta revolucion plantea preguntas fundamentales sobre la naturaleza de
la cognicidn, la corporeidad y la experiencia humana. Los sistemas edu-
cativos deben estar preparados para adaptarse a estas transformaciones.

Por supuesto, la educacion en el siglo XXI debe encontrar un equi-
librio entre la tradicién y la innovacion, incorporando la tecnologia de
manera efectiva sin perder de vista la importancia de las cualidades hu-
manas, como la empatia, la creatividad y el pensamiento critico.

En cuanto a la idea de tecnologia, tal como se ha planteado en las
secciones que componen este trabajo, se propone abandonar la concep-
cion que la asocia meramente al dominio técnico-operativo y de infraes-
tructura, que involucra a maquinas y algoritmos sofisticados. A partir de
fundamentaciones tedricas holisticas, se destaca la necesidad de incen-
tivar posturas criticas frente a los discursos que la reducen a simples re-
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cursos de apoyo sin incidencia profunda en los procesos de ensefianza y
de aprendizaje. Estos discursos, con cierto grado de ingenuidad episté-
mica, la ponderan como libre de opacidad, cuestionamientos e intereses.
En cambio, es esencial situar una aproximacién integradora en la que la
tecnologia se constituya como un elemento angular dentro de la comple-
jidad propia de la actividad escolar humana contemporanea.

En este sentido, es importante recordar que la incorporacion de
recursos tecnoldgicos a las dinamicas de aula, en el marco de una pers-
pectiva socio-constructivista moderna y sus enfoques afines, guarda es-
trecha relacion con las planeaciones enriquecidas por las interacciones
dialdgicas docente-estudiante. En estas interacciones, deben tenerse en
cuenta un numero significativo de variables, entre las que se encuentran:
las particularidades inherentes al contexto de ensenanza, la diversidad de
estilos de aprendizaje, los fines pedagégicos concertados y el desarrollo
de competencias necesarias para el reconocimiento de los sujetos y su
inclusion en la dindmica social.

En resumen, si se exige una educacion que se adapte a los desafios
de la era actual, donde la tecnologia y la informacién estan en constante
evolucidn, dicha educacidon debe centrarse en el desarrollo de habilidades
y competencias que permitan a las personas, sin idealizaciones sobre sus
procesos cognitivos, enfrentar un mundo en constante transformacién y
cuestionar las fronteras tradicionales entre lo biologico y lo artificial. En
esta perspectiva, se cree que la reflexion y la adaptacion son claves para
abordar estos desafios y para aprovechar las oportunidades que ofrece la
educacion en el siglo XXI.

Notas

1 Deacuerdo con los registros historicos, el primer chatbots de la historia, ELIZA, fue
creado en 1966 por el profesor del Instituto Tecnoldgico de Massachusetts (MIT),
Joseph Weizenbaum.

2 Desde el punto de vista técnico, los chatbots son considerados como un tipo de TA
capaz de generar contenido no solo a partir de la imitacion, la copia o la replicacion
de un patron existente (IA tradicional), sino mediante la creacién de nuevos con-
tenidos basados en informaciones que dicha tecnologfa consigue correlacionar y/o,
en el argot especializado que circula en el drea, “aprender”.

3 Enla pdgina web de OPENAI’, el desarrollador del ChatGPT, se encuentra una de-
finicion de este en los siguientes términos (se incluye la cita original sin traduccio-
nes al espafiol): “A model called ChatGPT which interacts in a conversational way.
The dialogue format makes it possible for ChatGPT to answer follow up questions,
admit its mistakes, challenge incorrect premises, and reject inappropriate requests”
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4  Refiriéndose a las trayectorias mundiales de la educacion obligatoria, Besche-
Truthe (2022) afiade que esta se consolidé como un componente esencial de los
sistemas educativos estatales robustos, particularmente a partir de la promulgacion
de la Declaracién Universal de los Derechos Humanos en 1948.
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Resumen

En este articulo se discute como afecta la “falta de friccion” en los entornos digitales al desarrollo personal.
La friccion se presenta como las condiciones que nos fuerzan a apropiarnos de nuestros limites y a encontrar
nuestro lugar en un medio. Este planteamiento se recoge de la teorfa antropolégica de Rousseau, en concreto, de
la dicotomia entre la educacion negativa y positiva, o las diferencias entre un proceso formativo que nos obliga
a tomar consciencia de nuestra existencia y un proceso formativo que nos diluye en productos culturales. La
hipétesis de diagnéstico es que las tecnologias digitales actuales no se disefian pensando en ofrecer oportunidades
para desarrollar las habilidades que requiere el mundo digital. Ejemplos como la evolucion de los videojuegos o
el disefio de procesadores de texto ilustran como la facilidad de acceso y la sobreabundancia de opciones, afectan
a la apropiacion de nuestras experiencias digitales. Esto implica que no es suficiente con limitar el tiempo de
exposicion a entornos digitales para promover un desarrollo personal integral, también hay que mirar hacia las
condiciones de este nuevo medio, de creacion humana, y cémo nos configuran. Las conclusiones del articulo son
una invitacion al debate sobre cémo implementar una educacién negativa en los entornos digitales que permita
la educacion de una ciudadania digital competente.
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Friccién y desarrollo personal en entornos digitales

Friction and Personal Growth in Digital Environments

Abstract

This article discusses how the lack of friction in digital environments affects personal growth
and development. We define friction as the natural resistance within a medium that forces us
to recognize our limits and establish our place within it. This approach draws from Rousseau’s
anthropological theory, mainly the dichotomy between Negative and Positive Education; or the
differences between a formative process that forces self-awareness and a formative process where
we become passive consumers of cultural items. Our diagnostic hypothesis is that today’s digital
technologies are not designed with digital skills development in mind. Instead, they prioritize ease
of use and immediate gratification. By analyzing examples of the evolution of video games and word
processing software, we remark how frictionless access to digital goods and the illusion of choice
undermine opportunities for meaningful engagement with our digital experiences. This suggests
that simply restricting screen time isn’t enough to foster complete personal development in our
increasingly digital world. We must also critically examine how the underlying conditions of these
digital spaces shape our behaviors and thinking patterns. The relationship between technology
design and human development deserves greater attention. The article concludes by calling for
the conversation about implementing Negative Education principles in digital environments by
creating intentional friction points fostering a generation of truly capable digital citizens.

Keywords

Education, Philosophical Anthropology, Personality, Digital Technology, Digital Skills,
Interface Design.

Introduccion

El presente articulo aborda la problematica del desarrollo personal en la
era digital desde una perspectiva filos6fico-educativa. Con la mirada ya
puesta en el metaverso —la “zona oscura” sobre la que nos advierte el
filosofo Simone Arcagni (2023)— la era digital todavia es un reto tanto a
nivel individual como colectivo. El objetivo de esta investigacion es anali-
zar una problemdtica que se observa particularmente en las generaciones
nativas digitales: ;como les afecta la ausencia de friccién en los entornos
digitales a nivel personal?

La hipétesis de partida es que la digitalizacion, al redefinir los espa-
cios que habitamos, afecta también al desarrollo personal. Una cuestién
que ya introduce la socidloga Sherry Turkle en Life on the Screen (1997),
al sefialar que la exposicion constante a pantallas desdibuja nuestro cuer-
po y que es inevitable que nuestra identidad se vea afectada. Turkle de-
nuncia esta situacion antes del cambio de milenio, el boom de internet y
la proliferacién de pantallas que implic la telefonia mévil. Eventos que
introducen una complicacién mayor a una situacién que el filésofo Lu-
ciano Floridi (2015) ha caracterizado como un salto de la vida —life en
inglés— a la onlife, una existencia hibrida entre lo digital y lo fisico de
caracter liminal.
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Esta nueva condicién presenta una paradoja fundamental. Con la
promesa de facilitar y optimizar todas las dimensiones de la experiencia
humana, elimina las resistencias fisicas esenciales a las que debe hacer
frente una persona. En la infosfera, que es como refiere Floridi (2015) el
espacio de la onlife, las coordenadas espaciotemporales se reorganizan se-
gun légicas algoritmicas que privilegian la inmediatez, la simultaneidad y
la eliminacién de distancias. Se alteran los marcos temporales y espaciales
que delimitan nuestra existencia y que necesitamos dominar para alcan-
zar un desarrollo personal integral.

Este fenémeno genera un problema pedagégico y antropolégico
de primer orden, ya que cuestiona los fundamentos mismos del desa-
rrollo humano en sociedades cada vez mas digitales. La importancia del
tema radica en que las nuevas generaciones estdn creciendo en entor-
nos que carecen de las resistencias naturales que tradicionalmente han
fomentado la apropiacion del cuerpo y del medio para desarrollar una
personalidad autéonoma. Se da lo que se caracteriza en este articulo como
una ausencia de friccién en los medios digitales. Una idea con la que se
pone en valor que estas dificultades y obstaculos constituyen elementos
fundamentales para el crecimiento, la adaptacion y la construcciéon de
una identidad personal.

La actualidad de este tema se ve reflejada en los estudios recien-
tes sobre la influencia de los entornos digitales en la juventud. Los datos
muestran una preocupacion creciente por el impacto de las tecnologias
digitales en el desarrollo cognitivo y emocional de infantes y adolescen-
tes. Estudios como los de Nagata et al. (2024) o Muppalla et al. (2023)
evidencian la necesidad urgente de repensar nuestra relaciéon con los
entornos digitales. Algo que motivé el manifiesto para la vida online de
Floridi (2015). Si bien lo que reclama este manifiesto es una aceptaciéon
de las condiciones del mundo digital como via de adaptacion, nuestro
articulo, en cambio, se propone una perspectiva diferente y reclama la
recuperacion de elementos esenciales para el desarrollo personal en los
entornos digitales.

La posicidén que se presenta en este trabajo toma como punto de
partida el concepto “educacion negativa” propuesto por Jean-Jacques
Rousseau, que se utiliza para defender la necesidad de fricciéon en el
mundo digital. Friccién serd por tanto el concepto clave. Se entiende esta
como las dificultades que impone un medio. Dificultades que complican
la existencia, pero, a su vez, fuerzan la apropiacion de sus limites y la toma
de consciencia del medio. En el mundo fisico, la friccién la impone un
medio que esta fuera de nuestro control. En el caso del mundo digital,
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que es un producto humano, estas dificultades son opcionales y resulta
contraintuitivo pensar en introducir fricciones si no es por motivos ludi-
cos. Como se ha discutido en una investigacion previa (Ramos & Fuentes,
2020), el desarrollo tecnoldgico tiende a construir aparatos transparentes,
que se mimetizan con nuestras vidas y se vuelven indispensables para sus
usuarios sin llamar su atencion. Pero, si la friccion es fundamental para el
desarrollo de personas auténomas y activas, serd necesario replantearse
incluso una intervencion politica. Por este motivo, en este articulo se pro-
pone la falta de friccién como debate abierto y linea de trabajo.

Esta posicion se defiende a partir de un uso concreto del térmi-
no fricciéon en dialogo con la teoria antropoldgica de Rousseau. La idea
de fondo es que la resistencia del medio es condicién necesaria para el
desarrollo humano, algo que ha sido objeto de analisis en diversas tradi-
ciones filosoficas y pedagogicas. Por ejemplo, la tradicién fenomenologi-
ca se construye sobre la oposicion sujeto-medio. Autores como Maurice
Merleau-Ponty han sefialado que la corporalidad y su confrontacién con
el mundo constituyen la base de toda experiencia y conocimiento. La re-
sistencia del mundo ante nuestro cuerpo es lo que nos permite desarrollar
un esquema corporal y, posteriormente, una consciencia de nosotros mis-
mos como seres situados. En este articulo se conceptualiza esta resistencia
como el problema de la friccién. En el ambito pedagégico, la importancia
de los obstaculos y desafios ha sido reconocida por teéricos constructi-
vistas como Jean Piaget, quien identificé el desequilibrio cognitivo como
motor del aprendizaje. Mas recientemente, podemos sefalar los estudios
de Elizabeth y Robert Bjork en psicologia educativa sobre como las “difi-
cultades deseables” mejoran el aprendizaje (Bjork & Bjork, 2011). Podria
considerarse que dificultad deseable es equivalente a friccion, pero este
concepto no recoge el matiz que introduce la idea de friccion respecto a
las diferencias entre el medio natural y digital que se intentan remarcar.

Para el desarrollo de este articulo se ha utilizado una metodologia
de analisis filosofico-conceptual que se concreto en:

« Una revision bibliografica critica de textos en filosofia de la
educacion y estudios digitales.

« El andlisis comparativo entre la teoria antropoldgica rousseau-
niana y las condiciones de los actuales entornos digitales.

o Elexamen de casos paradigmaticos como escenarios para la re-
flexion filosofica.

o La sintesis argumentativa orientada a la propuesta de nuevas
lineas de investigacion.
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Asi, en primer lugar, se analiza la teoria antropoldgica de Rous-
seau, donde la friccién tiene un rol fundamental en la educacion negativa.
Luego, se reflexiona sobre las caracteristicas del entorno digital y como
las oportunidades de crecimiento personal en este contexto promueven
una actitud pasiva. Finalmente, se apunta que el estado de la cuestiéon
es complejo y que es necesario replantearse como introducir friccién en
el ambito digital para permitir el crecimiento personal integral; a fin de
cuentas, las capacidades que requiere una ciudadania digital activa son
conocidas (Gozalvez Pérez & Cortijo Ruiz, 2023), el reto es cémo educar
a los pobladores de lo digital.

Educacion negativa y friccion

211
Es comun referir Emilio o de la educacion de Jean-Jacques Rousseau AN
como el texto fundador de la pedagogia moderna. Por ejemplo, para el i

historiador de la educacién Lorenzo Luzuriaga (1959, p. 16), es el primer
texto moderno entre los libros fundamentales de pedagogia, ignorando
obras tan relevantes como Algunos pensamientos sobre la educacion de
John Locke, entre otras. Histéricamente, si se puede afirmar que Emilio
inicia una nueva forma de mirar hacia la pedagogia, por el didlogo que
establecen con la teoria antropoldgica de Rousseau autores como Johann
Friedrich Pestalozzi, quien si se reconoce como pedagogo e intenta trans-
formar las ideas educativas que se discuten en Emilio, en practicas peda-
gogicas, tal como propone Michel Soétard (2012). Sin embargo, técnica-
mente, es importante insistir en que caracterizar Emilio como un texto de
pedagogia es un sinsentido en tanto que no es un manual pedagdgico ni
pretende serlo.

El propio Rousseau (2010a) tiene claro que se trata de una reflexion
antropoldgica y que el objetivo del texto es el “estudio de la condicion hu-
mana” (p. 252). Se puede anadir que, mds concretamente, es un estudio de
nuestra condicidn material, porque Emilio es un texto materialista, com-
parable y en didlogo con otros ensayos materialistas de la época como
Tratado de las sensaciones de Condillac, que también parte de la idea de
que el sujeto emerge del cuerpo y de su interaccion con el medio. Ahora
bien, el contexto en el que nos desarrollamos como personas no es solo
fisico; en tanto que seres sociales, la mayor parte de nuestro desarrollo se
da en didlogo con otras personas e interactuando con productos huma-
nos. Esta es la condicion que motiva a Rousseau a plantear que el proceso
educativo de Emilio tiene dos momentos: uno negativo y otro positivo,
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uno de friccién con el medio natural y otro donde lo humano (la socie-
dad) nos acoge.

Esta division si influye en las teorias pedagdgicas posteriores como
referencia a la necesidad de una educacion integral. La interpretaciéon mas
comun es que la educacién negativa se caracteriza como una exposicion
didactica a la naturaleza y la educacion positiva como la didactica estruc-
turada bajo la tutela de un maestro. Una dicotomia que abordan pedagogos
como el mencionado Pestalozzi (1887, p. 96) —quien propone un método
intuitivo que busca armonizar la observacién natural con la instruccién
guiada— o su discipulo Friedrich Froebel (1912) —que profundiza en este
tipo de intervencion pedagdgica en La educacién del hombre—. Pero la
educacion en el siglo XVIII no se entiende solo como pedagogia.

La cuestion de la educacion para los pensadores ilustrados va mas

212 alld del como ensenar, la educacion refiere al proceso de desarrollo de
(I) la persona. Tomemos como ejemplo y referencia el primer parrafo de la
definicién que escribe Du Marsais para la Enciclopedia:

EDUCACION, s.f. Término abstracto y metafisico; es el cuidado que
se toma para alimentar, criar e instruir a los ninos; asi la educacién tie-
ne por objeto, 1° la salud y la buena conformaciéon del cuerpo; 2° lo
que concierne a la rectitud y la instruccién del espiritu; 3° las costum-
bres, es decir la conducta de la vida, y las cualidades sociales (Diderot &
d’Alambert, 1751, T-V, p. 397).

Esta definicion integral de la educacion ilustra perfectamente el
concepto amplio con que trabajan los pensadores del siglo XVIII. Este es
el concepto con que Rousseau titula su Emilio y cuando habla de que hay
un proceso de educacién negativa no esta hablando de la mera exposicién
del nifo a la naturaleza, sino que se estd refiriendo a permitir que el in-
dividuo se apropie de su cuerpo, del vehiculo que posibilita su existencia,
para completar la primera dimension de la educacién y afianzarlo como
ser autonomo para prevenir la disolucion de su espiritu en la masa.

La apropiacion del cuerpo es fundamental para el desarrollo de la
persona activa y auténoma en la propuesta rousseauniana. En un texto
posterior a Emilio, al discutir la educacion de Emilio, Rousseau (2010b)
define la educacion positiva y negativa del siguiente modo:

Llamo educacién positiva a la que tiende a formar el espiritu prema-
turamente y ensefar al nifio los deberes del hombre. Llamo educacién
negativa a la que intenta perfeccionar los érganos, los instrumentos de
nuestros conocimientos, antes de darnos conocimientos y que nos pre-
para para la razén ejercitando los sentidos (p. 946).
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La distincién fundamental que se establece confirma que son dos
procesos diferentes que deben complementarse. Lo que requiere la edu-
cacion negativa para efectuarse correctamente es el espacio y el tiempo
necesario para desarrollar actividades que nos permitan apropiarnos de
nuestro cuerpo. Se puede decir que, en la teoria antropoldgica de Rous-
seau, se plantea la condicion altricial de la especie humana —es decir que
al nacer somos dependientes, incapaces de sobrevivir por nosotros mis-
mos— como el proceso en el que emerge la subjetividad. El ser humano
se concreta como individuo a través del dominio de un cuerpo enfrenta-
do a un medio. A partir de esta concrecién de un sujeto es como podemos
alcanzar la “mayoria de edad” La educacién positiva es la que produce
ciudadanos a partir de sujetos, pero sin una autonomia fisica previa no
se puede completar exitosamente la educaciéon como desarrollo integral
de la persona (Ramos, 2014, p. 178). De manera que el proceso educativo
que nos permite ser ciudadanos activos no es independiente de aprender
a controlar el frio, el hambre, el cansancio, el dolor, etc.

Cabe senalar que Rousseau no esta planteando este proceso como
una mejora. En la erudicién rousseauniana y en algunos manuales se
tiende a articular su proyecto educativo sobre la idea de “perfectibili-
dad” porque utiliza dicho término en el Discurso sobre el origen y los fun-
damentos de la desigualdad entre los hombres. Es importante saber que
Rousseau solo lo usa en ese texto como sugerencia de Grimm y que luego
evita el concepto (Binoche, 2004, p. 8). Rousseau, por ejemplo, en Emilio,
no plantea el proceso de apropiacién de nuestro cuerpo como un perfec-
cionamiento, sino como una concrecién de nuestra existencia en una vida
corpdrea (Ramos, 2014, pp. 181 ss.).

La educacién negativa se complementard con una educacién po-
sitiva, que Rousseau también llama “educacion de las cosas”™ Durante el
proceso negativo, el nifio centra su actividad en lo sensible, pasando de la
mera aceptacion o rechazo de sensaciones, a la interconexion de sensa-
ciones para construir un sujeto capaz de discernir el mundo exterior. E1
proceso positivo supone afrontar productos humanos, objetos sociales y
conocimientos abstractos. Este mundo social es mas complejo y menos
evidente. Por eso dice Rousseau (2010a) que el nifio debe tener una ma-
durez que le permita dejar de ser “una unidad numérica, el entero absolu-
to” (p. 249) sin perder su identidad antes de enfrentarse al “mundo de las
cosas”. Se presume que, a través de la actividad sensible, emerge la sombra
de la conciencia, y que, afrontando la friccién que produce el mundo ex-
terior, es como se concreta en una identidad propia capaz de situarse en
el mundo y en la sociedad sin diluirse.
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John Dewey (1916) resume el planteamiento de Rousseau en Edu-
cacién y democracia, senalando que los elementos que sustentan el desa-
rrollo educativo “son (a) la estructura original de nuestros drganos y sus
funciones activas; (b) los usos a los que se somete la actividad de estos
6rganos bajo la influencia de otras personas; (c) su interaccion directa
con el entorno” (p. 146). Luego, insiste en que es indispensable que estos
elementos se desarrollen de manera coherente y cooperativa para com-
pletar el proceso educativo exitosamente, y que solo asi logramos un de-
sarrollo personal integral. Lo que puede desequilibrar este proceso, segiin
Rousseau (20104, p. 283), es la confusién que generan los objetos sociales
—que pueden tener, por ejemplo, un sentido afectivo— a los individuos
que carecen de una subjetividad auténoma capaz de apropiar estos obje-
tos sin diluir su propia identidad. Por esto mismo, la fricciéon del mundo

214 natural que nos enfrenta a nuestros limites y refuerza la posicién que ocu-
(I) pamos en el mundo, es lo que nos garantiza una educacién —en términos
de desarrollo personal— equilibrada.

A través de sensaciones inmediatas de dolor o placer, o con efectos
a la larga como el hambre o el frio, es como se forma una subjetividad
consciente de sus limites y estable. Por ello, la antropologia rousseauniana
defiende que estos elementos deben estar presentes siempre en la educa-
cion y evitar que el infante identifique las comodidades de la civilizacién
como elementos de su existencia individual. La pregunta que debemos
hacer es si esta friccion es reproducible en los contextos que habitan los
nativos digitales.

El mundo digital como espacio de educacion positiva

La preocupacion por como afecta a las nuevas generaciones una exposi-
cién constante a lo digital empieza a ser cada vez mds evidente en la opi-
nion publica. Los padres se plantean proteger a sus hijos, limitar el “tiem-
po de pantalla” como han hecho los creadores de este nuevo contexto
desde hace afos. El periodista Chris Weller (2018) cuenta, en un articulo
para Business Insider, que los ejecutivos de las grandes empresas tecno-
logicas lo hacen prohibiendo el uso de dispositivos smart en el hogar y
escogiendo escuelas en las que no hay pantallas. Paraddjicamente, estos
exclusivos colegios privados se costean con los beneficios obtenidos por
empresas que tienen estrategias comerciales centradas en la digitalizacion
de las escuelas, porque creen que es la manera de mejorar la educacion.
Al menos esta es la imagen que quieren proyectar con estas intervencio-
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nes, tal como sugiere la periodista Natasha Singer (2017) en un articulo
para el New York Times donde revisa tres casos en escuelas publicas fi-
nanciados por “titanes” de Silicon Valley: una contradiccién que invita a
cuestionar el verdadero impacto del mundo digital en la educacién y el
desarrollo de las nuevas generaciones.

El debate sobre el impacto del mundo digital en las nuevas genera-
ciones lleva abierto mas de dos décadas. Desde antes de la llegada de los
teléfonos moviles, cuando las funciones que hoy realiza un solo dispo-
sitivo se dividian entre computadoras personales, videoconsolas, repro-
ductores MP3, etc. Porque la cuestion del mundo digital se traduce en
realidad en una ubicuidad de la informacién que nos genera un consumo
descontrolado de la misma. Teniendo esto en cuenta, se puede considerar
que el primer gran estudio de referencia sobre el impacto de las pantallas
es Generation M (Roberts et al., 2005). Este reporte finaliza denunciando
que, a pesar de que padres y madres muestran preocupacion por el cons-
tante consumo de contenidos multimedia por parte de la juventud, sus
descendientes revelan que no toman medidas para controlar sus héabitos
de consumo (p. 60). Otro motivo mas para decir que las acciones de hoy
llegan tarde.

Las conclusiones a las que llegaba este reporte pionero son las
mismas que veinte anos después alcanzan estudios como “Associations
between Media Parenting Practices and Early Adolescent Screen Use”
(Nagata et al., 2024), un estudio mds entre tantos que se realizan sobre
como el exceso de tiempo de pantalla afecta al desarrollo cognitivo y
socioemocional; trabajos que reinciden en la recomendacién de limitar
la exposiciéon al mundo digital y fomentar actividades deportivas y so-
ciales (Muppalla et al., 2023; Swider-Cios et al., 2023). Aunque también
hay analisis contextuales que discuten si hay una causalidad demostra-
ble entre los problemas de salud mental o emocional y el uso abusivo de
medios digitales (Guellai et al., 2022) e incluso hay trabajos que refutan
la posibilidad de esta causalidad (Ferguson, 2024). Lo cierto es que, por
sentido comun, las recomendaciones que implican apagar un dispositivo
digital y realizar actividades al aire libre mas acordes con las necesidades
y funcionamiento de nuestro cuerpo siempre resultan convincentes.

Un aspecto comun de los estudios que analizan la sobreexposicién
al mundo digital es que se centran en el uso de los dispositivos y muy
pocas veces discuten los contenidos més alla de evaluar si tienen un ca-
racter educativo, violento, persuasivo, etc. Por ejemplo, cuando se habla de
como afectan las redes sociales a los jovenes, es cierto que el factor mas
determinante es la correlacion entre la exposicion a las redes sociales y
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alteraciones generales en su comportamiento o salud mental (Braghieri
et al., 2022; Elsayed, 2021). Pero también cabe especular sobre el impacto
de la exposicion publica constante de nuestra vida, esta exposicion puede
suponer una distorsién de la mismas, dando lugar a una identidad con-
flictiva o carente de autonomia. Es conveniente establecer puentes entre
los estudios sobre el uso de redes sociales y los estudios sobre como nues-
tra imagen corporal se somete a las redes sociales (Thai et al., 2024, p. 20;
Vuong et al., 2021).

Un aspecto sobre el que se insiste en este articulo es que los con-
tenidos y como interactuamos con ellos es lo que nos permite entender
qué tipo de relacion establecemos con el mundo digital a nivel del desa-
rrollo personal. Asi, puede observarse que uno de los cambios que pare-
ce derivarse de la sobreexposicion a las pantallas es que cada vez somos

216 menos curiosos y mas pasivos, algo que, en el ambito educativo se vive
(I) en primera persona. La falta de habitos intelectuales saludables por parte
del alumnado es una conversaciéon comun entre docentes, un problema

que se puede caracterizar como obesidad mental en tanto que se correla-
ciona con el consumo excesivo de informacion ultraprocesada (Ramos,
2023). La idea es que el exceso de informacion superficial y fragmentada
afectaria a nuestra condicién mental, disminuyendo nuestra capacidad de
concentracion, de asimilar conocimientos y de retener informacion. Algo
equivalente a los efectos que tiene en nuestro cuerpo la ingesta excesiva
de fast-food.

Nicholas Carr (2011) denuncia algo similar al hablar de una “su-
perficialidad cognitiva”. Plantea el origen de la misma en el exceso de
informacion, pero la digitalizacién y las autopistas de la informacion,
en esencia, no operan en detrimento de nuestro pensamiento critico y
nuestra curiosidad, por el contrario, pueden estimularla. La posibilidad
de acudir a diferentes fuentes rdpidamente es un alimento fundamental
para las mentes activas. Recursos web como Wikipedia o The Internet
Archive, plataformas como Khan Academy o Brilliant, y todos los foros
que acogen aun pequeiias comunidades teméticas, aportan una via de
crecimiento intelectual y personal irremplazable para aquellas personas
que se adentran en internet con la madurez suficiente. El problema surge
cuando no se estd preparado para afrontar estos recursos de manera au-
ténoma y segura.

La dicotomia entre educacién negativa y positiva de Emilio es ttil
para analizar esta situacion. Segtiin Rousseau, la educacion negativa nos
prepara para enfrentar el mundo con autonomia; sin ella, la sociedad nos
corrompe al ser incapaces de apropiarnos de sus objetos. La madurez que
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alcanza Emilio antes del libro IV, que inicia el proceso de educacion po-
sitiva, describe la madurez necesaria para entrar en sociedad. Una madu-
rez que también ilustra el protagonista de la tnica lectura que Rousseau
recomienda para el nifio: Robinson Crusoe. La necesidad de sobrevivir en
una isla genera la friccion suficiente para que Robinson se apropie de las
herramientas y conocimientos que, en otro contexto nunca habria llegado
a comprender.

El mundo digital es una manifestaciéon contemporanea de lo que
Rousseau llama mundo de las cosas. Es un espacio virtual producido que,
al igual que el mundo de objetos sociales que Rousseau discute, ejerce una
poderosa influencia sobre los individuos al imponer objetos que no se
comprenden. La sumision a las “cosas digitales” tiene lugar cuando no se
esta preparado para lo que Nicholas Negroponte (1995) define como “ser
digitales” y se concreta en como se aceptan de manera acritica interfaces,
aplicaciones o contenidos.

Para discutir este punto, considérese un objeto de apariencia
banal, por ejemplo, un azaddén. La apropiacion de esta herramienta co-
mienza cuando se entrega y se explica su funcionamiento. Si se dispone
de las habilidades fisicas suficientes para emplearlo de manera efectiva y
se entiende su utilidad, se puede emplear para realizar una tarea concre-
ta. Pero, esta tarea supone un esfuerzo que se debe afrontar para labrar
la tierra. Si nunca se hubiese jugado con la tierra antes de usar el azadén,
no solo nos sorprenderia la resistencia a la que se debe hacer frente, sino
que no podriamos valorar como facilita esta herramienta la labor que
queremos realizar. Lo normal serd rechazar la actividad. En cambio, si
se ha escarbado con las manos y se entiende cémo funciona el medio
natural, se puede poner contexto a este esfuerzo y verlo como algo bene-
ficioso; se asume, por asi decirlo, como una ventaja de la civilizacién y no
como un castigo arbitrario.

En el esquema que plantea Rousseau, el proceso negativo seria ha-
ber experimentado la dureza de la tierra con el cuerpo y tener un conoci-
miento del medio que permita entender la pertinencia de voltear la tierra.
Un caso diferente seria encontrarse un azadén y enfrentarse a él como si
se tratase de un objeto natural. Descubrir cémo emplearlo requeriria un
esfuerzo inabarcable y aprender a labrar correctamente una perspectiva
de afios. Dificilmente se lograria ver el azadéon como algo mas que un
entretenimiento fatigoso. Esto es lo que hace cualquier infante. Juega con
el azadon descubriendo que la parte metdlica sirve para golpear, hacer
ruido o romper cosas, pero no se apropia de la herramienta. Cuando no se
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entienden las herramientas digitales, ni hay una intencién de apropiacién
pasa lo mismo.

Por ejemplo, la interfaz de procesadores de textos como Microsoft
Word o Libre Office Writer, sin conocimientos o una explicacion previa,
en seguida se convierte en un entretenimiento. La interfaz se asume de
manera pasiva y, en lugar de buscar funciones necesarias para adecuar
la tipografia del documento, sus elementos se convierten en una distrac-
cién. La mayoria de los usuarios utilizan estas herramientas como una
maquina de escribir digital, pero la interfaz intenta comunicar funciones
a través de imagenes y “esqueumorfismos” —elementos que imitan ob-
jetos fisicos como interruptores—. Son botones que facilitan cambiar la
fuente, aplicar estilos especificos, insertar tablas, etc. Estas acciones que se
ejecutan con un click tienen una retroalimentacién inmediata en la pan-
talla —como cuando se golpea con una herramienta metélica y suena—y
generan un interés ladico. Tanto es asi que los ninos, a solas con un proce-
sador de texto, las usardn para llenar la pantalla con letras enormes, frases
que ocupan varias paginas, palabras embutidas en una carilla e incluir
imagenes irrelevantes, sobre todo si brillan y se mueven. No se requiere
ningun esfuerzo, no hay ninguna friccién para lograr estos efectos y si
producen una distraccion.

Los adultos no solemos llevar el juego con los botones de los pro-
cesadores de texto a este extremo, pero esta retroalimentacién visual si
se establece como el limite de las funciones que nos interesan si no surge
algin estimulo externo, una necesidad impuesta que obliga a ir més alla y
apropiarse de alguna funcién en pro de una utilidad. En el ambito educa-
tivo, se pueden observar casos de friccion cuando, a la hora de presentar
alguin texto, su autor debe ajustar los elementos tipograficos del mismo.
En ese momento, se interesa por entender la utilidad de los saltos de pa-
gina, la numeracién automatica de listas, las etiquetas de estilo, las confi-
guraciones de pies de pagina, etc. Pero esta friccion no suele ser suficiente
como para retener su atencion sobre estos elementos pasada la entrega.

Esto es, para la perspectiva que se defiende, algo que diferencia
las cosas digitales de los productos del mundo de las cosas sobre el que
reflexiona Rousseau. El azadon es una cosa, una creaciéon humana para
intervenir en un medio que ofrece fricciones a lo humano. El procesador
de texto, en cambio, es una creacion que nos sirve para interactuar con
otro producto humano, el documento, que sin una comprensioén previa
de este objeto —que podemos llamar positivo, para retomar el hilo de la
teoria rousseauniana que tomamos como base— no sabemos qué hacer
con él. Motivo por el que, a diferencia del azaddn, hay una intencién en
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el disefio de la aplicacién que no esta dirigido a mejorar su funcioén, sino
a que el usuario sea capaz de aprovechar sus funciones o, simplemente,
descubrir que tiene funciones sin informarse activamente sobre qué es lo
que nos permite hacer este software. Se ocupan de esto profesionales en
lo que se conoce como “experiencia de usuario” y se refiere con las siglas
UX (del inglés User eXperience).

Los equipos de UX analizan patrones de uso para disefiar interfa-
ces eficientes y también didacticas. Un ejemplo cldsico es la introduccion
de la interfaz Ribbon en Microsoft Office 2007. Se present6é como un re-
disenio que hacia prominentes funciones que otrora estaban ocultas en los
menus de la aplicacion. Por ejemplo, las etiquetas para estructurar los do-
cumentos en MS Word pasaron a un primer plano ocupando gran parte
de la pantalla. La base de usuarios de Word rechaz¢ inicialmente Ribbon
porque rompia con los recorridos que habian aprendido para activar las
funciones que utilizaban y, aunque con el tiempo se adaptaron a la nueva
interfaz, siguieron usandola para hacer exactamente lo mismo que antes.
Ribbon fracasé en su objetivo educativo. El problema de fondo era la falta
de formacion tipografica basica: si los usuarios no reconocen los elemen-
tos que conforman una pagina ni comprenden su funcién, no pueden
entender como estas herramientas ayudan a estructurar un documento, y
los nuevos botones se convierten simplemente en una distraccion.

Este fracaso ilustra una paradoja mas amplia en el disefio de tecno-
logia educativa. La eliminacion sistematica de obstaculos en los entornos
digitales crea usuarios que interactian superficialmente con herramien-
tas cada vez mas opacas. En términos rousseaunianos, hemos cultivado
solo una educacidén positiva que nos convierte en consumidores sumisos
de las inercias del mundo digital. La ausencia de friccién —esa resisten-
cia que nos obliga a detenernos, comprender y apropiarnos de las herra-
mientas— podria ser el factor clave que explica por qué el mundo digital
esta adelgazando nuestra experiencia del mundo. El desafio esta en como
reintroducir esa friccidén necesaria en un entorno del que creemos poder
desconectar a voluntad.

La friccion en el mundo digital

La solucién mds socorrida ante las carencias educativas que se observan
en las generaciones criadas en entornos digitales es privarlos del mun-
do digital. Sin duda, limitar nuestro tiempo de pantalla y tener una vida
completa a nivel personal es beneficioso. Pero esta solucion no aborda
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el problema de fondo: ses posible que un entorno digital promueva un
aprendizaje significativo y un desarrollo personal integral? Este es el ob-
jetivo de proponer un debate sobre como reproducir la friccion natural
que propicia la educacion negativa en los entornos digitales.

Es importante senalar que la friccion ha estado presente en los ori-
genes del mundo digital. Las primeras computadoras personales exigian
un esfuerzo considerable de apropiacidn: era necesario comprender los
principios basicos de programacion, dominar sistemas de comandos y
entender la arquitectura de la maquina para realizar las tareas mas sim-
ples. Esta friccion inicial funcionaba como una barrera de entrada que,
paraddjicamente, garantizaba que quienes accedian al mundo digital de-
sarrollaran una comprension profunda de las herramientas que utiliza-
ban. La democratizacién de la informatica a través de interfaces graficas
elimino progresivamente estas fricciones formativas, transformando a los
usuarios de agentes activos en consumidores pasivos de tecnologia.

Para reflexionar sobre cémo la fricciéon ha evolucionado —y en
gran medida desaparecido— en los entornos digitales, podemos exami-
nar la transformacién de un medio aparentemente simple: los videojue-
gos. Su evolucién desde antes de que existiese internet ilustra de manera
paradigmatica como la eliminacién progresiva de obstaculos ha transfor-
mado nuestra relacién con los objetos digitales.

Quienes jugaron videojuegos en computadoras personales antes
del cambio de milenio pueden recordar, por ejemplo, la primera versién
de Prince of Persia.! Cuando se publicé, el mundo de los jévenes se limita-
ba a los confines de los barrios y los videojuegos circulaban entre amigos.
Se copiaban sin maldad porque ni siquiera habia tiendas donde comprar-
los. Se necesitaban contactos y, en la mayoria de los casos, suponia perder
otro juego, porque tampoco era facil conseguir soportes de almacena-
miento (i. e. los disquetes que aun se usan hoy como icono para salvar un
archivo en Office). Esta escasez generaba una relacion particular con cada
objeto digital: su valor no residia solo en su contenido, sino en el esfuerzo
requerido para obtenerlo.

Prince of Persia fue uno de los videojuegos que todo el mundo
queria jugar. Al ejecutarlo,la musica y los gréficos parecian de otro mun-
do. Sin embargo, el juego presentaba un desafio inmediato: al avanzar, lo
primero que encontrabas era un soldado armado. Cuando te acercabas,
el soldado atravesaba a tu personaje con la espada y se acababa la parti-
da. Lo normal era intentar saltar desde diferentes puntos y hacer fintas
en el avance con la esperanza de que en algin momento la espada del
soldado no acabase con la vida del personaje. El deseado videojuego se
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convertia en un fiasco hasta que, por ensayo y error, descubrias el truco:
antes de ir hacia la derecha, donde espera el soldado, tienes que explorar
el castillo en la direccion opuesta para encontrar una espada con la que
poder enfrentarlo.

Hoy, un jugador dificilmente llegaria a descubrir que se podia
avanzar en la direcciéon opuesta por iniciativa propia. La frustracion por
no poder avanzar le haria perder el interés y optaria por una solucién
sencilla como buscar informacién en internet o cambiar de videojuego.
En aquellos afios, en cambio, la fricciéon de conseguir un videojuego abo-
caba a confrontar las fricciones propias del juego de manera auténoma.
Pero esta friccién se pierde cuando es posible ejecutar cualquier otro vi-
deojuego en cuestion de segundos en alguna plataforma, las cuales sirven
de ejemplo de cémo ante la variedad de eleccion y facilidad de acceso a

videojuegos, se genera una competicion por la atencién de los usuarios 22/, 1
que obliga a reducir su dificultad. Asi, en SilverGames esta disponible una CD)
version de Prince of Persia que solo ofrece ocho minutos de nostalgia en A

los que se han eliminado precisamente aquellas fricciones que constituian
el nucleo de su propuesta educativa.?

Esta anécdota ilustra que la friccién funciona como la necesidad
de un esfuerzo para alcanzar un objetivo que requiere una inversion per-
sonal y que este esfuerzo implica un aprendizaje que nos permite apro-
piarnos de las cosas del mundo que habitamos. El disefio de Prince of
Persia funciona como un proceso de aprendizaje constructivista: la bus-
queda forzada de la espada nos ensefia a dominar los controles y adqui-
rir las habilidades necesarias para los combates. Pero estas dindmicas de
aprendizaje ya no son viables en el contexto actual. La sobreabundancia
de alternativas y el acceso inmediato a tutoriales o guias en linea elimi-
nan la necesidad de un esfuerzo individual de exploracién. Lo que podria
funcionar como una experiencia educativa integral queda relegado para
quienes asumen de forma voluntaria ir mas alla de un consumo superfi-
cial de productos digitales.

La posibilidad de introducir friccién en entornos digitales es un
reto que trasciende las decisiones de disefo. Siguiendo el esquema rous-
seauniano, estos espacios “positivos” carecen intrinsecamente de las expe-
riencias “negativas” que posibilitan el desarrollo de competencias genui-
nas. La reduccién sistematica de fricciones —celebrada como progreso
tecnolégico— ha creado una paradoja: mientras prometemos herramien-
tas cada vez mas potentes, formamos usuarios cada vez més dependientes
e incapaces de comprenderlas. Solo reconociendo que la friccién no es un
defecto sino una condicién necesaria para el desarrollo, podremos comen-
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zar a imaginar entornos digitales que, como el mundo natural de Rous-
seau, nos obliguen a apropiarnos de manera activa de nuestra experiencia.

Conclusion

En este articulo se ha analizado cdmo la ausencia de fricciéon en los en-
tornos digitales puede comprometer el desarrollo personal integral. La
friccion, entendida como una dificultad que nos obliga a tomar conscien-
cia de nuestros limites y se justifica en dialogo con la teoria antropoldgica
de Rousseau, asumiendo que el mundo digital es equivalente a lo que el
ginebrés define como mundo de las cosas.

Siguiendo este simil, la contraposiciéon del mundo digital con el
mundo natural muestra que, mientras el mundo natural impone friccio-
nes que nos obligan a reconocer nuestros limites, el mundo digital las
elimina sistematicamente. Por ejemplo, una piedra es un objeto al que
reconocemos caracteristicas y otorgamos funciones, mientras que una
aplicacion se presenta como un medio para alguna funcién que oculta
la complejidad de su funcionamiento. Esta diferencia hace que el mun-
do natural, por sus condiciones, nos obligue a asumir nuestros limites y
apropiarnos de nuestra existencia concreta (el paso del tiempo nos obliga
a asumir nuestra finitud, la gravedad nos confronta con nuestro peso y
estado de forma, etc.). Mientras que, en el mundo digital, las interfaces,
estan deliberadamente disefiadas para engancharnos ocultando sus me-
canismos. Ya sea aplicando técnicas sobradamente conocidas para atrapar
nuestra atencion, como las que presentan Nir Eyal y Ryan Hoover (2019),
o explotando la ilusion de control que produce la variedad de opciones
(Bonanno, 2014; Klusowski et al., 2021), el mundo digital nos convierte
en consumidores pasivos de experiencias predisenadas.

Las implicaciones de este andlisis requieren acciones que van mas
alla de las estrategias centradas en limitar el tiempo de pantalla. No se
trata unicamente de un problema de abuso, sino de cémo el diseno de
estos entornos afecta a los usuarios. El mundo digital no es un espacio
neutral: es una construcciéon humana que refleja decisiones conscien-
tes, incluyendo estrategias contrarias a los intereses de sus usuarios. Por
ejemplo, los dark patterns que guian al usuario hacia acciones no desea-
das que solemos definir en términos comerciales (Lupiafiez et al., 2022).
Como sociedad, no podemos aceptar el funcionamiento de los entornos
digitales como algo inevitable, sino que debemos ser agentes activos en su
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transformacion. La pregunta fundamental es ;por qué no crear un mun-
do digital con fricciones que promuevan un desarrollo integral?

En esta linea, podemos encontrar ejemplos de cémo introducir fric-
cién en entornos digitales. Hay juegos que nos obligan a desarrollar una
relacion activa con el entorno y no solo reactiva, en términos de aprender
a controlar la mecanica. Un ejemplo podria ser Baba is You (Teikari, 2019),
que desafia a los jugadores a cuestionar las reglas mismas del juego. De
manera que la resolucion de los puzles del juego requiere reprogramar el
mapa, entender como funcionan sus elementos y cémo podemos combi-
narlos. Otro ejemplo podria ser Manifold Garden (Chyr ef al., 2019) que
rompe con la fisica convencional para forzar la reconstruccién mental de
un mapa basado en relaciones geométricas que solo son posibles en lo
digital. Y también hay ejemplos de intervenciones pedagdgicas como la

de Lana Parker (2022), quien propone convertir el aula en un espacio de 22/,3
friccién productiva para que los estudiantes se apropien de su vida digital ’\CD
mediante el andlisis de sus experiencias en redes de manera comunitaria. A

Estas y otras formas de generar en lo digital condiciones para un
desarrollo integral son una via que debemos explorar para generar una ciu-
dadania digital competente. El reto no es técnico sino filoséfico y pedagé-
gico: crear entornos digitales que, siguiendo la idea de educacién negativa
de Rousseau, fomenten el desarrollo de una autonomia genuina en la era
digital. Solo asi evitaremos un futuro como el que se encuentra el viajero del
tiempo de H. G. Wells (2024), en el que la dependencia infantil de quienes
sobreviven gracias a la tecnologia sin comprenderla es inquietante.

Notas

1  Elimpacto de este videojuego, que ha dado lugar ainos mds tarde a otras secuelas e
incluso tiene adaptaciones cinematograficas, puede ilustrarse refiriendo el interés
arqueoldgico del diario de su creador, Jordan Mechner, durante su desarrollo (Me-
chner, 2011).

2 Se puede probar esta versiéon aqui: https://bit.ly/3FDWKsa (ultima consulta:
01/07/2024).
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Caprures and Ruptures in the Power Dispositive of Socio-emotional Education

Resumen

Se hace necesario pensar la institucionalidad educativa actual a la luz de cémo se organiza el
poder en la sociedad. Para ello se requiere una perspectiva critica a como se entiende la esfera social.
El objetivo de este articulo es examinar filoséficamente, el campo social y la nocién de dispositivo
a partir de la lectura deleuzeana sobre Foucault, abriendo un analisis del poder en lo educativo
tensionada por su trama cldsica de captura versus un camino potencial critico transformador via la
fuga. Siguiendo un método tedrico-filoséfico situado se ejemplifican estas tensiones con resultados
de una investigacion etnografica sobre el dispositivo en torno al “aprendizaje socioemocional” y sus
intervenciones educativas. Los hallazgos son dos. Primero, la clasica recepcion del dispositivo como
mecanismo de captura instala relaciones estandarizadas y normalizadas centradas en la autogestion
emocional. Segundo, se pesquisan fracturas y fugas del dispositivo en la educacién socioemocional
a la luz de los flujos afectivos reinventando otras concepciones sobre lo social y las practicas
educativas. Se concluye que este analisis del dispositivo tensiona las lineas de fuerza que lo atraviesan
pudiendo reconfigurar el campo social. Asi, el binomio educacién-emociones abre otras “cartografias
educativas” para pensar saberes y formas de intervenir en lo emocional, dimensionando la gestion de
los afectos, sus mecanismos de poder, pero también sus aperturas criticas ético-politicas.

Palabras clave

Poder, educacion critica, sujecion, afectividad, Foucault, Deleuze.

Abstract

It is necessary to think about current educational institutions in light of how power is organized
in society. This requires a critical perspective on how the social sphere is understood. The aim of this
article is to examine philosophically the social field and the notion of dispositive from the Deleuzian
reading of Foucault, opening an analysis of power in education strained by its classic plot of capture
versus a potential critical transformative path via escape. Using a situated theoretical-philosophical
method, these tensions are exemplified with the results of an ethnographic research on the device
around Socioemotional Learning and its educational interventions. There are two findings. First,
the classic reception of the dispositive as a capture mechanism establishes standardized and
normalized relationships centered on emotional self-management. Second, fractures and escapes of
the dispositive in socio-emotional education are investigated in light of affective flows, reinventing
other conceptions of the social and educational practices. It is concluded that this analysis of the
device strains the lines of force that run through it, potentially reconfiguring the social field. So, the
education-emotions binomial opens up other “educational cartographies” for considering knowledge
and ways of intervening in the emotional sphere, examining the management of emotions, their
mechanisms of power, and also their critical ethical and political openings.

Keywords

Power, Criticizes Education, Subjection, Affectivity, Foucault, Deleuze.

Introduccion

La humanidad atraviesa una crisis en el presente en que las formas con-

temporaneas de estatalidad son puestas en duda, demandando continua-

mente nuevos criterios de representacion y legitimacion de las estrategias

que organizan el poder (Chignola, 2014). Por ello, el tema que presenta

este escrito cruza las formas de organizacion de lo social y las instituciones

que regulan y controlan distintos aspectos de la vida. Desde una lectura
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deleuzeana, el Estado aparece como un aparato represivo que coarta, re-
prime, somete y destruye el dinamismo vital inherente a lo real (Ferreyra,
2016). Sin embargo, como el mismo Ferreyra senala, en Deleuze el proble-
ma no es realmente el Estado, sino su especificidad como relacion social.
De manera similar, tanto epistémica como politicamente, para
Foucault (2021) el interés no recae en el Estado en si, sino en cdmo este
se gubernamentaliza. Es mediante procesos e instrumentos técnico-dis-
cursivos que se establecen marcos de inteligibilidad y modos de accién
acordes con una gubernamentalizacion de lo social en el capitalismo con-
temporaneo. Por ello, en la obra conjunta de Deleuze y Guattari (2010)
se describe el grado de sobrecodificacion y regulacién que todo socius
configura frente al deseo y sus posibilidades, el cual varia segin su modo
de produccién social. Asi, el socius de la maquina capitalista opera bajo

una légica axiomatica que articula disposiciones sociales y técnicas, per- 231
mitiendo un funcionamiento que establece relaciones de captura y fle- ’\CD)
xibilidad tanto con el Estado como desde él. De este modo, los analisis A

de la axiomatica capitalista propuestos por Deleuze y Guattari integran
“politica y ciencia” para describir como opera el capital: se apropia de las
relaciones sociales mediante un proceso que articula lo econémico, lo so-
cial y lo politico (Deleuze & Guattari, 1980, p. 575), sin excluir al Estado.!

No obstante, para pensar estas cuestiones institucionales y estata-
les, es necesario primero una aproximacion al campo de lo social: la vida
y todo lo vivido se configura segmentarizado y atravesado por distintas
lineas, implicando una conformaciéon multiple y compleja. El punto de
partida es uno particular en que “individuos o grupos estamos hechos
de lineas, de lineas de muy diversa naturaleza” (Deleuze & Parnet, 2004,
p. 141). En esta perspectiva multilineal, lo social se articula a partir de
lineas de segmentariedad dura que territorializan molarmente en el sen-
tido que institucionalizan las practicas sociales. Ademds, se cruzan seg-
mentariedades blandas o moleculares, las cuales agujerean los procesos
histéricos en el sentido que permiten devenires. Por ultimo, también se
entrecruzan las lineas de fuga que descodifican y desterritorializan, des-
centrando todo término de su dominio para generar aperturas tanto de lo
social como de toda organizacion de poder y sus practicas sociales (De-
leuze & Guattari, 1980; Deleuze & Parnet, 2004).

Asi, la institucionalidad educativa, como un campo especifico de lo
social, no escapa a esta logica. Es posible analizar este campo a partir de esta
aproximacion ontoldgica y epistemoldgica sobre la especificidad de la edu-
cacion socioemocional, ya que ahi se despliegan tramas metodoldgicas, éti-
cas y politicas que permiten pensar nuevos modos de aproximarse al campo
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socioeducativo. Su configuracién no puede entenderse desde estructuras
estaticas, sino como un entramado de lineas que, al igual que en lo social,
se configuran y reconfiguran continuamente. Asi, lo social en general —y lo
educativo en particular— no seria una mera representacion, sino un ensam-
blaje de lineas que lo cruzan, conectan, desconectan y le dan forma. En este
sentido, Ferreyra (2023) propone una ontologia deleuzeana sin jerarquias ni
privilegios axioldgicos, mostrando que estas lineas no operan como “disyun-
ciones excluyentes ético-politicas” (p. 21), sino como una ontologia en la que
toda captura o sujecion puede ser atravesada por lineas moleculares que,
mediante movimientos sociales de fuga, transforman el estado de cosas de-
lineadas por lo molar, como puede ser el Estado y su institucionalizacion.

Ahora bien, como se sefiald, esta construccidn de instituciones se en-
marca en el capitalismo contemporéaneo, el cual produce una subjetividad
administrada gubernamentalmente. Esto se evidencia en ciertas lecturas de
Foucault, donde el sujeto es analizado a partir de mecanismos de sujecion
que operan mediante una doble atadura, individualizante y totalizante que
somete externa e internamente, y desde la cual los sujetos se dan forma
a si mismos (Foucault, 1988). En este contexto, la nocién de dispositivo
(Foucault, 1985) —entendida como un conjunto heterogéneo de elementos
discursivos y no discursivos, practicas, técnicas y proposiciones morales y
filosoficas que conforman una red por la cual circula el poder— resulta
fundamental para analizar estas relaciones de dominacién en la educacion.
Se asume que los dispositivos son instrumentos que cooptan flujos desean-
tes y configuran las formaciones individuales en un espacio social rigido y
normalizador. Sin embargo, pensar la problematica ontolégica de lo edu-
cativo en términos multilineales permite abrir la naturaleza de lo social y
el concepto de dispositivo. Lo social no se limita a un campo de practicas
geopoliticas y territoriales concebidas para ser ordenadas y dominadas por
légicas estatales-institucionales y soberanas, sino que emerge sobre un pla-
no de inmanencia donde las lineas y sus segmentariedades configuran el
estado de cosas (Arellano Escudero & Castro Serrano, 2022).

Dicho lo anterior, el objetivo de este articulo es examinar filosofi-
camente, el campo social y la nocién de dispositivo a partir de la lectura
deleuzeana sobre Foucault, abriendo un andlisis del poder en lo educativo
tensionada por su trama clasica de captura versus un camino potencial criti-
co transformador via la fuga. Para ello se profundiza en el analisis de un dis-
positivo particular centrado en la educacion socioemocional, permitiendo
ilustrar esta tension ontoldgica entre las dinamicas de captura —que buscan
la produccion de una subjetividad estandarizada— y las lineas de fuga —que
reconfiguran las relaciones de poder abriendo nuevas posibilidades de sub-
jetivacion y territorializacion en el ambito educativo y emocional—.
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Es en este sentido que el problema aqui configurado no es relativo
solo a un plano ontolégico y epistemoldgico, sino también politico y ético.
Para Deleuze (2007a) “la sociedad no se contradice, sino que ante todo se
fuga, se escapa por todas partes” (p. 125). En efecto, se podria decir que “el
primer dato de una sociedad es que todo en ella se fuga, que todo se deste-
rritorializa” (p. 126). Como se dijo, el campo social se define por las lineas
de fuga, pero que son ontolégicamente primeras al poder; es decir, son mo-
vimientos de desterritorializacion, que “eventualmente pueden desplegar,
luego, estrategias y dispositivos de poder (re)territorializantes y codifican-
tes” (Heredia, 2014, p. 92). A partir de esta primacia —no cronoldgica, sino
de hecho y derecho de lo intempestivo (Deleuze & Parnet, 2004, p. 154)— es
que el problema del poder —via los dispositivos— se traslada a como evitar
la fuga. Por ello, la descodificacion de todo socius es clave para recodificar o

reterritorializar el deseo y sus lineas de fuga, instalindose un movimiento 233
politico que oscila entre captura y flexibilidad bajo la logica capitalista ya ’\CD
descrita. Como sefiala Chignola (2018), “siempre estamos capturados por A

dispositivos, pero al interior de ellos obramos” (p. 242). Es sabido que bajo
la actual racionalidad capitalista todo pliegue subjetivo busca ser goberna-
do, pero siempre esta presente su potencialidad critica para reconfigurar
las relaciones de poder que les dan forma. Es porque hay pliegues que los
dispositivos funcionan, y es porque existe una potencia critica en la linea
de fuga que hay sujecion (Lorenzini, 2023). Entonces, a partir del objetivo y
esta problematizacion del despliegue politico de las lineas de fuga, se quie-
re sostener y defender que el pensar lo social desde una configuraciéon de
multiples lineas aumentan las posibilidades de vida, sefialando también un
derrotero ético. Estas premisas se quieren sostener y realzar en el campo
educativo y, en especifico, en la educacién socioemocional.
Por ello, desenredar estas lineas, dice Deleuze (2007b):

Es trazar un mapa, cartografiar, explorar tierras desconocidas... hay que
instalarse en las lineas mismas, que no se conforman con componer un
dispositivo sino que lo atraviesan y lo arrastran, de norte a sur, de este a
oeste o en diagonal (p. 305).

En este sentido, esta aproximacion concibe lo social en sus agarres,
torsiones, entrelazamientos y agenciamientos que pueden generarse en
microespacios sociales, los que también estan sucediendo y empujando
las practicas institucionales-molares. Siguiendo la l6gica de Gabriel Tarde
(Deleuze & Guattari, 1980), se cuestionan los modos estaticos y estanda-
rizados de lo social. Se trata de hacer una lectura “mas intensiva que sig-
nificante, mas geografica que histdrica, mas del orden de las lineas que de
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las estructuras” (Pal Pelbart, 2009, p. 118). Surgen posibilidades de dise-
far maltiples planos y cartografias existenciales que hacen pensar poten-
cialmente en dispositivos criticos que también operan en lo social. Ellos no
solo funcionan desde la coaccion, captura y violencia, sino que posibilitan
nuevos territorios, vinculos y subjetivaciones que abren modos de resistir
y disputar las logicas hegemonicas en el presente.

Este marco filosofico-epistémico y ético-politico presentado, ha teni-
do una gran importancia para pensar la era actual, ya que su estado del arte
en los ultimos afios ha sido prolifero. Se advierte su novedad para pensar
tanto los procesos sociopoliticos como el campo educativo y sus interven-
ciones educacionales. Sintéticamente, por un lado, existen intentos tedrico-
practicos que entienden los procesos de subjetivacion desde la coaccién y
sujecion de los dispositivos y de la actual razén gubernamental. Se desplie-

234 gan en distintas areas y son trabajados tanto en Chile como en el mundo, a
(I) saber: los efectos en la subjetividad de medidas estatales contra la pobreza,
como los programas de transferencias condicionadas (Reininger & Castro

Serrano, 2021) o las politicas de vivienda (Besoain & Cornejo, 2015). Tam-
bién despuntes criticos a la nociéon de emprendimiento en las politicas de
fomento al microemprendimiento (Di Giminiani et al., 2023) o a los cam-
bios en las identidades laborales producto de la creciente instalacion de dis-
positivos de rendicion de cuentas (Fardella et al. 2016). Y también se han
explorado los procesos de subjetivacion asociados a dispositivos guberna-
mentales en el campo de la educacion, como la implementacion de politicas
de convivencia (Apablaza, 2017) y de inclusién (Bornhauser & Garay, 2022).
A su vez, se analiza como en las configuraciones del poder, desde el diagra-
ma deleuzeano, se instala un mecanismo de auto explotacion de los sujetos
perdiendo potencia en los procesos educativos (Flores & Villareal, 2021).
No obstante, por otro lado, son considerablemente menos los in-
tentos por cartografiar los pliegues desde un vitalismo que piense de otro
modo nuestra realidad, abriéndose a otros planos de subjetivacion. Desde
Argentina, los estudios sobre la “razén neoliberal” investigada por Gago
(2015) piensan a partir de la nocién de cuerpo-territorio los procesos
de subjetivacion “desde abajo’, como mecanismos de resistencia en lo
informal. Grinberg (2020) también sefiala como la interseccién barrio-
escuela-sujeto se constituye como un campo de singularidades y de acon-
tecimientos; piensa la cotidianidad de esos barrios y escuelas como re-
laciones de fuerza que incluyen “lo sedimentado y las estratificaciones,
lo molar que captura, pero también lo actual, lo molecular y sus fugas”
(p. 11). En Espana surgen hallazgos atractivos en nuestra era digital para
pensar en una contradigitalizaciéon como herramienta critica permitien-
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do “aprendizajes rizomaticos” (Lopez Rey, 2024, p. 113). Sin embargo, si
bien este estado del arte nutre el presente articulo, aun falta por indagar
en Chile y se hace necesario abrir esta discusion de modo preciso.

Dicho lo anterior, metodologicamente, este articulo parte de una
revision filoséfico-conceptual sobre la nocidn de dispositivo, basada en la
lectura que Deleuze hace de Foucault y su relacién con la configuracion
de lo social y la subjetivacion en el contexto del capitalismo contempo-
raneo. A esa trama tedrica, se le agrega un despunte analitico para trasla-
darla al area especifica de la educacion, a partir del trabajo de campo para
una investigacion previa realizada entre 2020 y 2023,> donde se exami-
na etnograficamente el dispositivo configurado en torno a la educacion
socioemocional. Asi, van articulandose, simultaneamente, la produccion
tedrico-filosofica con recortes empiricos de dicha investigacion para ilus-

trar como los dispositivos educativos actuan en la produccion de subjeti- 235
vidades desde la multiplicidad de lineas que los componen. /\CWD/\

Finalmente, en esta clave analitico-filosofica y metodologica, el ar-
ticulo aborda dos apartados principales. El primero da cuenta de la clasi-
ca recepcion del dispositivo desde sus logicas de sujecion y captura, que
en el campo socioemocional de la educacion se hace visible a partir de
las disposiciones molares y normativas que procuran la producciéon de
una determinada forma de subjetividad (tolerante, optimista, resiliente).
El segundo da cuenta de como, desde la analitica multilineal de lo social,
se hacen visibles también movimientos de fugas y procesos de desterrito-
rializacién que lo deforman y atraviesan por entero, mostrando otros es-
pacios posibles dentro del binomio educacién-emociones abriendo otras
“cartografias educativas” que pronuncian otros lugares y otros saberes.
Se concluye sefialando que se puede mirar, tocar, palpar y sentir qué es
lo que ocurre en el campo social y al interior de todo dispositivo, impli-
cando desenredar las lineas que, en este caso, componen el campo de la
educacion socioemocional. Esto permite, desde sus premisas ontoldgi-
cas, epistémicas y metodicas, abrir ribetes éticos y politicos para pensar la
practica en este campo y su forma de intervenir en lo emocional.

Dispositivo y poder como un social estanco en la educaciéon
socioemocional y sus modos de aprendizajes

Como sefiala Buchanan (2021), de los conceptos foucaultianos, el de dis-
positivo es uno de los mas utilizados y estudiados en la actualidad para
pensar el campo social. Deleuze (2014) menciona que Foucault recurrié a
él en un momento decisivo de su obra, cuando enfrentaba un importan-
Sophia 39: 2025.
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te impasse tedrico con relacion a como conceptualizaba el poder, ya que
escapar de él parecia imposible. A partir de Vigilar y Castigar, en 1975,y
de la inclusion de la nocidon de “dispositivo”, Deleuze (2010) considera que
Foucault logra avanzar en su concepcion del poder al despojarlo de una
serie de principios dados por hecho, de los cuales interesa profundizar
en dos. Uno es el “postulado de propiedad”, donde desafia la idea de que
el poder sea el privilegio adquirido o conservado de la clase dominante.
Por el contrario, el poder “no es tanto una propiedad como una estrategia,
y sus efectos no son atribuibles a una apropiacién” (p. 51). Se trataria de
un conjunto de maniobras, tacticas y técnicas que se ejercen, no que se
poseen. El poder asi entendido carece de homogeneidad, sin embargo, se
define por “los puntos singulares por los que pasa” (p. 51).

El segundo es el “postulado de la localizacion”, segtn el cual el po-

236 der estaria situado en el Estado mismo. Deleuze (2010) subraya que, para
(I) Foucault, se trata mas bien de una microfisica del poder, respondiendo a
una topologia por completo nueva que no asigna un lugar puntual o pri-

vilegiado desde donde emana el poder: este “atraviesa todo tipo de apa-
ratos y de instituciones a fin de unirlos, prolongarlos, hacer que conver-
jan, hacer que se manifiesten de una nueva manera” (p. 52). En esta linea,
Chignola (2018) sefala que, en tltima instancia, para Foucault el poder
no existe como tal, sino que “es el sistema —mas o menos organizado, mas
0 menos jerarquico, mas o menos coordinado y de todos modos, siempre
reversible— de las relaciones que teje y mantiene en tension” (p. 239).

De alli la importancia de la nocién de dispositivo para salir del impas-
se del poder, ya que muestra que el campo social se configura desde distintas
lineas de poder y resistencia, configurando puntos de singularidades que
lo atraviesan. De hecho, un ano después, en La voluntad de saber, Foucault
comenzd a pensar la subjetividad como pliegues, como puntos de resistencia
a esa linea del afuera que traza el poder. Y para Deleuze (2010) apareci6 el
tercer eje de su obra: la subjetivacion. Esta linea, este pliegue, seria la con-
frontacion con el afuera absoluto y por la cual nos subjetivamos, siendo un
proceso que bien puede escapar o sujetarse a las estrategias del poder.

Estas lecturas de Deleuze (2010) sobre la obra foucaultiana per-
miten leer el campo social siguiendo la idea de un “diagrama” o modos
maquinicos de entender lo social como un plano de inmanencia, que son
aquellos que definen la funcién general de los multiples dispositivos que
se ponen en juego. En este sentido, Deleuze (2010) senala que es una “ma-
quina que no solo se aplica a una materia visible en general (taller, cuar-
tel, escuela, hospital en tanto que prision), sino que en general también
atraviesa todas las funciones enunciables” (p. 60). Por tanto, para Deleuze
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(2006) la tarea consiste en ver como se “trazan los planos de inmanencias”
(p.231) segtin las maquinas que permiten generar procesos del tipo: uni-
ficacién, racionalizacién, subjetivacion. De esta forma, el diagrama teje
una red flexible y transversal, en que va trazando distintas lineas respecto
a la estructura vertical, donde se definen practicas y estrategias que van
formando un sistema en continuo desequilibrio, que sale de la logica es-
tructural dibujando un mapa de relaciones de fuerza.

Asi, Deleuze (2010, 2014) considera que Foucault es un cartégrafo,
pues en los distintos periodos de su obra no hizo sino pensar lo social a
partir de sus lineas. Primero, trazando las lineas de enunciacion, aquellas
referidas a lo discursivo (saber). Luego, perfilando lineas de visibilidad y
de fuerza en la medida en que reconceptualiza el poder desde su multi-
plicidad, no localizacién y no pertenencia (poder). Por tltimo, cuestiéon

que Foucault sacard en limpio una vez “superado” su impasse tedrico, es 227
que todo poder, toda linea del afuera, se pliega en la subjetividad y en ese ’\CD)
pliegue se puede devenir otro (subjetivacion). I

En resumen, Deleuze (2007a) sostiene que los dispositivos tienen
como componentes las lineas de visibilidad, de enunciacion, lineas de fuer-
za, lineas de subjetivacion, lineas de fisura y de fractura, que se entrecruzan
y se entremezclan, surgiendo unas de otras a través de variaciones o incluso
de mutaciones de disposicion. Asi, es posible vincular las lineas deleuzeanas
con las foucaulteanas, pues lo visible y lo enunciable conectan con las lineas
duras o molares; los procesos de subjetivacion pueden estar cruzados por
lo molar (sujecién), y también por movimientos moleculares, permitiendo
instalar posibles fugas deseantes que, como muestra Antonelli (2024), ade-
mas de abrir el campo social, guardan siempre peligros y riesgos, pues en la
impredecibilidad de sus despliegues no hay nada axioldgico.

Y aunque Deleuze (2007a) plantea un desacuerdo ontoldgico res-
pecto a la cuestion del dispositivo foucaulteano, en tanto cree que se des-
pliega antes la resistencia y el flujo deseante que el poder, no se puede
omitir que el socius actual es un intento de sujecion respecto a los flujos
deseantes en la operacion de “flexibilidad y captura” que posee el modo
capitalista axiomatico en su articulacion y desterritorializacion de las li-
neas sociales. Esto involucra al Estado y su gubernamentalidad en la ten-
sion entre las lineas y sus posibilidades de fugas, que siempre pueden ser
capturadas, lo que hace imposible pensar que el sujeto exista al margen
de las relaciones de poder. Al contrario, sabemos por Foucault (2006),
que el sujeto se enfrenta siempre a constantes mecanismos de sujecion
y control que intentan estandarizar esos puntos de resistencia, de forma
tal de hacer de esos pliegues de subjetivacion espacios gobernables. Pero,
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;como operan estas estrategias en el dispositivo de poder para interceptar
las fugas de todo movimiento de desterritorializacion aperturante?
Como se senald en la introduccion, se hace pertinente observar el
campo educativo con la nocién de dispositivo, ya que permite examinar
como esta razon capitalista y su modo de gubernamentalizar lo social inter-
viene para, a decir de Bornhauser y Garay (2022), hacer “del aprendizaje una
forma de garantizar la participacion de los propios sujetos en las actividades
por las cuales se van a dominar a si mismos” (p. 236). Este es el caso del dis-
positivo del aprendizaje socioemocional (SEL, por sus siglas en inglés) y otras
experiencias en el ambito de la educacion emocional. Estas iniciativas se con-
figuran como disposiciones normativas y verticales que operan como lineas
de segmentariedad dura que territorializan molarmente el campo educativo,

definiendo objetivos muy particulares. Basta con atender a su definicion:

El proceso a través del cual todos los jovenes y adultos adquieren y aplican
los conocimientos, habilidades y actitudes para desarrollar identidades sa-
ludables, gestionar las emociones y alcanzar objetivos personales y colec-
tivos, sentir y mostrar empatia por los demas, establecer y mantener rela-
ciones de apoyo y tomar decisiones responsables y solidarias (CASEL, s.f.).

Este modelo ha sido adoptado por organizaciones interguberna-
mentales como la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Eco-
némicos (OCDE), y particularmente por la Organizacién de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO). Ellas rele-
van su importancia no solo para el bienestar personal y el rendimiento
académico, sino también para lograr los objetivos de desarrollo sostenible
(ODS). Puntualmente, con el objetivo niimero cuatro referido a la educa-
cidén de calidad, que también se amplia para hacer frente a las amenazas a
la paz y los retos de la sostenibilidad. En tal sentido, la UNESCO (2018)
ha determinado que el aprendizaje socioemocional es parte central de la
Agenda Educacion 2030. Asi, la educacion del futuro:

Debe ir més alla de las tipicas competencias académicas y técnicas. [...]
el desarrollo de competencias sociales y emocionales es crucial. Esto in-
cluye comprender y gestionar las propias emociones, trabajar facilmente
con los demas y la capacidad de demostrar empatia (parr. 2).

En el marco de la perspectiva filoséfica aqui utilizada, en estas li-
neas de segmentariedad dura, el dispositivo socioemocional configura un
cierto decir y una cierta visibilidad. Dicho de otra forma, un conjunto
diagramatico de enunciados aceptables que forma y determina en ultima
instancia aquello que puede ser dicho y observado sobre él. Este carac-
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ter normativo que adquieren las lineas molares es posible de advertir en
la practica educativa. Por ejemplo, en los mismos debates instituciona-
les respecto al proyecto de ley sobre educacién emocional que se tramita
actualmente en la Camara de Diputadas y Diputados de Chile (2019),
se menciona que: “Es necesario, asi, transitar desde un sistema que esta
generando exclusion y fracaso escolar, hacia uno centrado en las necesi-
dades de nifas, nifos y jovenes, su trayectoria [...] se requiere poner el
foco en un punto fundamental: educacién emocional”

A partir de estas tramas molares de lineas duras y una organizacién
de poder desplegada desde el Estado y sus modos de articular las leyes en
educacion, se pueden vincular hilos mas finos del propio campo educativo
cuando se profundiza en la idea de la“formacion integral” a los estudiantes
y su relacion con la educacion emocional. En la investigacion, una persona
encargada de Convivencia, lo expresa claramente durante las etnografias:

Se le pregunta ;cudl es el objetivo de la educacion? Me responde: “For-
mar personas integras”. Le pregunto ;y qué hace a una persona integra?
Me responde: “Que no solamente tenga muchos conocimientos, sino
que también manejo de tecnologias, que sepa resolver conflictos, que
sea optimista, tenga esperanza en el futuro y que sea empatico con los
demas” (Diario de campo, Colegio 1,7 de diciembre).

Es indudable que estos discursos contienen principios y valores
subyacentes. Se observa, analiticamente, que se establece una rapida vin-
culacion entre “formacion integral” y “educacién emocional’, valorando
ciertos aspectos que deberia tener el ciudadano ideal en detrimento de
otros. Es en este sentido que los dispositivos, en su pretension de capturar
los flujos que componen lo social y lo educativo —flujos que podrian aso-
ciarse como resistencia para Foucault y como fugas en Deleuze— van ge-
nerando disposiciones que los sujetos adoptan a partir de una ordenacién
de fuerzas de sujecidn a ese mecanismo de poder anulando todo vitalis-
mo. De este modo, se le imprime una determinada forma a la conducta,
que va dejando “subsistir solo los modos de expresion y valoracion que
puede normalizar y poner a su servicio” (Guattari & Rolnik, 2006, p. 253),
es decir, al servicio de la razon capitalista contemporanea que configura
una “subjetividad individuada”, en donde sus lineas de sujecion la dejan
“esencialmente fabricada y moldeada en el registro de lo social” (p. 46).

Estas disposiciones en torno al desarrollo socioemocional inciden
en los procesos de configuracion subjetiva, creando una identidad homo-
génea y calculada. Este discurso normativo y exterior opera como una
linea de segmentariedad dura que establece segmentos rigidos y previsi-
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(l)

bles: existen caracteristicas centrales de una subjetividad especifica que la
vuelven molar y representacional en las lineas del campo socioemocional
de la educacion. La investigacion ilustra como estos discursos fomentan
procesos de subjetivacion donde los individuos se forman a si mismos
. <« . » . ({3 » . <« *1: »
como: sujetos “agradecidos’, sujetos “tolerantes” y sujetos “resilientes”.
El sujeto agradecido es identificable nitidamente en un relato que
emerge mientras se exploraba la relacion entre educacion y felicidad:

Se debe educar para ser feliz [...] saca el consumismo, sé feliz con nada.
Eso es educar para la felicidad, no sientas que te faltan cosas [...] que lo
que tienes ya es maravilloso por solamente el hecho de tenerlo, educar
en la gratitud, eso es una educacion para la felicidad, porque cuando yo
estoy agradecido con todo lo que tengo siempre veo mi vida llena de
alegria y de felicidad (Entrevistada 04).

En estrecha relacion a este despliegue subjetivo del estar agrade-
cido, los hallazgos muestran que al educar a este sujeto emocionalmente
fuerte se afianza un sujeto tolerante, especialmente a través de una varia-
cién que pareciera estar en auge: la tolerancia a la frustracion. “Antes la
comunidad educativa era més tranquila y tolerante’, sefialaba una infor-
mante clave en relacion con las protestas que estudiantes mujeres habian
llevado a cabo como disconformidad a la represion policial en la revuelta
de octubre de 2019 en Chile.Y en otros contextos es usada como férmula
para solucionar problemas: “Debes aprender a controlar tu frustracion’, le
decia la profesora con voz autoritaria a la alumna que, llorando, reprocha-
ba a sus compaiieras por darle malas indicaciones durante un juego. En
este sentido, el despliegue de subjetividad, emocionalmente instituciona-
lizado, debe agradecer lo que tiene y tolerar las dindmicas de servidumbre
que se le presentan. Es un pliegue que permite, sin duda, ser gobernado
sutilmente. El siguiente extracto es decidor al respecto. Una profesora ex-
plica a sus alumnas por qué no todas pueden obtener puntaje maximo en
la prueba de seleccion universitaria (PSU chilena), siendo la tolerancia un
sinénimo de aceptacidn a las injusticias:

“Como no todas podemos sacar 850 puntos, tenemos que aprender es-
trategias para adecuarnos a nuestra realidad’, dice en su clase. Inmedia-
tamente una estudiante responde “;y por qué no?”, a lo que la profesora
replica con tono amigable: “Porque no poh [sic], no funciona asf la cosa”
[...]Y luego la profesora reafirma: “Claro, jimaginate! ;qué harfamos con
pura gente inteligente?” (Diario de campo, Colegio 1, 16 de noviembre).

Sin obviar los prejuicios de clase, al tratarse de un colegio emplaza-
do en una comuna marginada y estigmatizada de la Regién Metropolitana
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(Chile), el tono sugiere que las estudiantes deben aceptar lo que les espera:
la idea de tolerar la posicion que les tocd, porque asi es el orden de las cosas.
Es una combinacién que modela modos de discursos y practicas que hacen
juego entre la tolerancia y la frustracion. La primera que proviene del verbo
latin tolerare, significa soportar o cargar. Y la segunda, que proviene del latin
frustratio, significa engafio, decepcion. Sugerente combinaciéon que puede
interpretarse como “soportar la decepcién” y al mismo tiempo “cargar con
el engaio”. Es evidente que la tolerancia a la frustracion es parte de las com-
petencias emocionales a cultivar por el sujeto emocionalmente educado. Lo
que no es igualmente evidente es cudles serian las frustraciones que se deben
tolerar o cuales los engafios a cargar. No obstante, este pliegue de subjetiva-
cion debe ser moldeado en la sutileza de la emocionalidad capitalista, que
busca configurar modos de ser, funcionales a la logica del rendimiento, con-
virtiendo malestares estructurales en responsabilidades individuales.

Finalmente, el dispositivo socioemocional configura un sujeto resi-
liente. Tres caracteristicas que, en su conjunto, se posicionan como “habili-
dades para la vida” buscando ser cultivadas y desarrolladas en la educacion.
Como mencioné C., profesor de Pastoral: “Es fundamental que el colegio
prepare a sus estudiantes para la vida, mas alla de lo académico. Empatia,
autocritica, resilientes, capaces de ver el lado positivo para avanzar, propo-
ner, solucionar. No estancarse” (Diario de campo, Colegio 1,7 de diciembre).

Un denominador comun en los discursos resilientes del dispositi-
vo socioemocional es la suposicion implicita de que debemos hacernos
responsables de las circunstancias externas. Ya sea de nuestro destino, del
futuro, de nuestras acciones y decisiones, la narrativa se organiza bajo la
idea de que, independientemente de las condiciones materiales o estruc-
turales —por extremas que estas sean—, estd en la voluntad individual
salir adelante y avanzar. Una entrevistada es precisa al respecto:

Es trabajar autoconocimiento. Es encontrar tus fortalezas internas, el
hacerse responsable de si mismo, no seguir echandole la culpa que yo
tenia los papas separados y por eso fui asi, o me crie con mi abuelita,
0 mi mama era prostituta jy unas historias! [...] pero, ;qué parte del
capitulo quieres ser tu? tu lo cambias y dejar de echarle la culpa y victi-
mizarte (Entrevistada 04).

Esta invitacion a la responsabilidad personal y a la toma de de-
cisiones puede resultar problematica si se interpreta como una forma
de culpar a las personas por sus circunstancias adversas, y eximir a las
cuestiones sociales y politicas de su responsabilidad en la generacién
de desigualdades y dificultades. Bajo esta ldgica, se despliega una moral
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del sujeto autogestionado. Asi, lo emocional en general, y la resiliencia
en particular, deviene tecnologia de gobierno, tal como advirtié Foucault
(2008), orientando las practicas de subjetivacién hacia un régimen de
responsabilidad que, sutilmente, los sujetos ejercen sobre si mismos. La
experta profundiza su argumento, ya que el hacerse responsables de nues-
tras vidas implica, incluso, dejar el pasado atras:

Hacernos cargo de nosotros, dejar de echarle la culpa [...] al violador y el
no sé cuanto que me arruiné la vida. .. pero pasa la pagina, td eliges no vivir
en el pasado, cuando t haces mindfulness eliges vivir en el hoy [...] y sorry
lo que voy a decir tal vez los detenidos desaparecidos y no sé qué... Ok,
episodio muy doloroso, pero no nos quedemos pegado (Entrevistada 04).

La articulacion de estas lineas en toda subjetivacion indica que sus

242 pliegues no radican solamente en generar competencias emocionales que
(D los sujetos adquieren como habilidades, sino que también implican una
' determinada forma de ser y pensar, de verse y juzgarse a si mismos en la

red de enunciados y categorias de visibilidad del diagrama en sus précti-
cas v lineas sociales. Estas ilustraciones indican un vinculo estrecho con
la actual racionalidad gubernamental capitalista, que despliega relaciones
de fuerza a través de multiples dispositivos que buscan regular y capturar
de una determinada manera —y no de otra— los puntos de resistencia
que componen un campo social como el educativo, que es también pro-
fundamente emocional (Zembylas, 2019).

Ruptura y potencia social para repensar la educacion
socioemocional y sus modos de aprendizajes

A contrapelo de lo anterior, se puede abordar decididamente lo que pro-
pone Deleuze respecto al plano ontoldgico de lo social y sus lineas. Se
abre un segundo momento que derrapa otras preguntas: ;como rastrear
el campo social por sus lineas de asociaciones e invenciones que permi-
ten el flujo del deseo?, ;qué peligros y posibilidades se abren si se piensa
y analiza el campo socioemocional de la educacién desde una analitica
multilineal de lo social que permite desterritorializaciones y procesos de
fuga? Es necesario repetir lo sefialado, mas arriba, por Deleuze (2007a):

Una sociedad, un campo social, no se contradice, sino que ante todo se
fuga [...] las lineas de fuga son primeras. [...] son casi lo mismo que los
movimientos de desterritorializacién: no implican retorno alguno a la
naturaleza, son puntos de desterritorializacion de los dispositivos [agen-
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cements] de deseo.[...] Las lineas de fuga [...] son lo que los dispositivos
de poder quieren taponar o ligar (p. 125).

Las lineas de segmentariedad dura o molares también se articulan
con otras lineas de segmentariedad flexible o de devenires, las cuales son
moleculares. Ellas son distintas, “proceden por umbrales, constituyen de-
venires, bloques de devenir, marcan continuos de intensidad, conjugacio-
nes de flujos” (Deleuze & Parnet, 2004, pp. 147-148). En este tipo de lineas
no encontramos dicotomias binarias, sino un pluralismo de multiplicida-
des reales que eluden todo dualismo (Deleuze & Guattari, 1980).Y a es-
tas lineas se le entrecruzan las lineas de fuga, generando desplazamientos
de los dominios sociales que, para Castro Serrano (2018), son siempre
imprevisibles. Se trata del paso desde las lineas de enunciacién y visibi-

lidad hacia las lineas de fractura, que despliegan una multiplicidad mas 243
alld del nimero de partes, pues estan hechas de singularidades (Heredia, AR
2014). La linea de fuga es una desterritorializacion y, justamente por esa \CD/

impredecibilidad, Deleuze insiste en que son ontolégicamente anteriores
al poder; y por ello los dispositivos buscan capturarlas. Es en este sentido
que Lorenzini (2023) piensa la potencialidad critica siempre presente de
los sujetos de desestabilizar y reconfigurar las relaciones de poder que les
dan forma, no como un efecto secundario de los mecanismos de sujecion,
sino como su propia condicién de posibilidad.

El sujeto es, lo decia antes, una linea, una linea de fuga.Y es por esto que
el término foucaultiano que identifica el sujeto —cuando no prevalece en
su analitica el mecanismo de sujecidn, la fabrica del sujeto que los sabe-
res y los poderes ponen en movimiento, [...] sino el trazado por el cual
el sujeto se hace, se produce libremente, no como una conciencia o una
interioridad, sino como un proyecto o una evaginacion de la inventiva
y de la libertad— es “proceso de subjetivacion” (Chignola, 2018, p. 241).

Por lo tanto, es pertinente trazar otro mapa en el diagrama de lo
social que haga posible pensar también en “dispositivos criticos” que no
solamente operan desde la captura o violencia. Se sugiere que el diagra-
ma, en tanto esquema ordenador que hace funcionar la multiplicidad de
dispositivos con una funcién estratégica dominante, en su propia inma-
nencia social estd en constante variacion. Al retomar el ejemplo mencio-
nado en el apartado anterior, a pesar de las lineas de sedimentacion y las
disposiciones molares del dispositivo socioemocional en la vision estra-
tégica de la OCDE, la UNESCO o el propio proyecto chileno de ley sobre
educacion emocional, estos mecanismos reguladores estan habitados por
un exceso desde dentro: fugas moleculares que en su movimiento de des-
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territorializacion demandan ser atendidas. Se hace posible trazar otras
cartografias y planos que sigan esos movimientos de fuga, visualizando
otros modos de subjetivacion posibles que permitan a la experiencia so-
cioemocional abrirse a una préactica inventiva y arriesgada, pues “en las li-
neas de fuga solo puede haber una cosa: experimentacion-vida” (Deleuze
& Parnet, 2004, p. 57).

Estas tramas filosoficas se pueden ilustrar respecto a la dualidad de
perspectivas que emergen de un taller realizado durante el trabajo etnogra-
fico. Se preguntd a docentes y a estudiantes ;como es el colegio que suefian
para el futuro? Para los primeros no cabia duda: un colegio mas tolerante,
donde se cultive la empatia, donde se puedan expresar las emociones, don-
de los estudiantes desarrollen habilidades para la vida, donde los profesores
tengan mas herramientas para el trabajo socioemocional, entre otras cosas.
Ante la misma pregunta, el alumnado imaginaba un colegio en base a otros
elementos, donde el que mas se repetia tenia que ver con la sexualidad:

“Mas educacion sexual’, “usar faldas en lugar de jumpers” [vestidos sin
mangas], “crear mas espacios de conversacion para hablar de temas
como: politica, educacion sexual, feminismo, primeros auxilios, educa-
cién civica, orientacidn sexual y género’, “que el colegio organice debates
entre los estudiantes para hablar de esto” (Diario de campo, Colegio 2,
1 de diciembre).

Se hace visible que en el entramado socioemocional que delinea
el dispositivo en tanto subjetividad estandarizada, la sexualidad deviene
linea de fuga. Tema dificil para los colegios y la educacion en general
debido a cierta matriz histérica que la ha desatendido y estigmatizado.
La sexualidad, el género, los feminismos aparecen recurrentemente como
preocupaciones centrales entre estudiantes, en contraposicion a elemen-
tos mas tradicionales como la empatia, la tolerancia, la gestion y expresion
emocional, que enfatizaban los profesores. Ahora bien, en cierto punto,
como diria Ahmed (2019), estdn hablando en un idioma comun: la inten-
sidad de los afectos y las emociones. Aunque, por una parte, aparecen en
toda su potencia, muchas veces de maneras inadecuadas o impertinentes
para las pretensiones de la escuela, y por otra, ddciles, prefigurados, ya
adaptados al lenguaje de lo educativo.

Profundizando un analisis a partir del recorrido tedrico-filoséfico,
la dualidad que sefala el caso de la sexualidad al interior del dispositivo
socioemocional, en su movimiento critico, es capaz de hacer devenir otros
pliegues de subjetivacién que muestran una inventiva distinta y despla-
zada de todo sujeto estandar y monolitico. Y se da, precisamente, porque
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el diagrama despliega un continuo proceso de reajuste funcional de los
dispositivos que él mismo pone en juego. El modo de subjetivacion del
sujeto capitalista actual no es el unico. Asi lo sefialaba Deleuze (2007b):
“Quienes (se) subjetivan no son solamente los nobles... son también los
excluidos, los malvados” (p. 308). Por eso Brockling (2015) nos indica que
el sujeto es una “subjetivacion en gerundio” (p. 35), el impersonal del ver-
bo. Asi, la pregunta formulada por Deleuze (2010) permite ver las fisuras
de la subjetivacion: “;Cuales son los nuevos modos de subjetivacion sin
identidad mas bien que creadores de identidad?” (p. 149). En ello profun-
diza Guattari en una de las clases invitado por Deleuze (2015), en tanto
senala que existen subjetivaciones particulares a distintos grupos sociales
que operan en diferentes teméticas, de ahi que existan subjetivaciones que

2 <

se han efectuado de “forma estallada” “La fisura es porque existen distin-

tos operadores de la subjetividad que pueden efectuarla de multiples ma- 215
neras, de modo singular en cualquier campo de lo social” (pp. 149-150). CD)
As, las etnografias que se realizaron dan cuenta cémo —al margen A

de las practicas e intervenciones homogeneizantes del dispositivo socioe-
mocional— surgen flujos alternativos ala forma en que este concibe el bien-
estar emocional. Se trata de momentos, clases u otro tipo de encuentros que
son propios de la educacion, que por su particular sumatoria de elementos
configuran un clima de aula potenciador, favorecedor de los afectos y las
emociones en su indeterminacién. Estos espacios son frecuentes y de va-
riados tipos, sin embargo, ocurren por los margenes de las pretensiones del
dispositivo. Por sencillos que parezcan, estos resuenan profundamente en el
bienestar emocional de los estudiantes, incluso més que actividades inten-
cionadamente disefiadas para eso. Ellas funcionan desde un estilo docente
cercano, calido y potenciador que resuena positivamente entre estudiantes,
o bien, porque son proyectos educativos institucionales que diversifican su
oferta curricular y apuestan por metodologias de ensefianza didacticas que
involucran al estudiantado. Es posible ilustrar esto concretamente:

Clase de matemdticas. 2° basico. Trabajan con cubos para aprender de-
cenas y unidades. Deben representar un nimero que la profesora mues-
tra en la pantalla apilando cubos de un color para las decenas y otro
color para las unidades. [...] el clima de aula es estupendo, disfrutan la
actividad y aprenden un contenido nuevo [...] la profesora avisé que
deben comenzar a guardar el material y se escuch6 un lamento rotundo,
pedian continuar (Diario de campo, Colegio 1, 26 de octubre).

Como se sefald, es posible insistir en analizar que estas otras for-
mas de bienestar emocional que emergen en el campo educativo se es-
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capan de las relaciones e intervenciones prefiguradas molarmente por el
dispositivo. Los movimientos disefiados institucionales son atravesados
por sus pequenas hendiduras y se expresan en duraciones variables como
flujos alternativos y no previstos. Siempre es necesario orientar la mirada
y la escucha hacia eso que deviene como impredecible (Deleuze, 2010).
No obstante, se debe sefalar que, de la misma forma, también son
lineas de fuga las experiencias contrarias. Es decir, no solamente constitu-
yen movimientos de desterritorializacion las experiencias socioemocio-
nales en donde se sienten reconocidos, sino también aquellas donde las
emociones se presentan como elementos de exclusion, desprecio, invisibi-
lidad o desigualdad (Nobile, 2019). Se ilustran dos casos registrados en las
etnografias de la préactica cotidiana. El primero es sobre J., un estudiante
haitiano que no maneja aun el castellano con soltura, dejandolo invisibi-
lizado frente a la autoridad pedagogica de la profesora en el aula misma.

La profesora orienta su enseflanza para las primeras 10 personas. Al fon-
do de la sala esta J., un estudiante haitiano que no habla bien castellano.
J. tiene su cuaderno cerrado y toca con su dedo la pared. No entiende la
materia y, a pesar de que en recreos se integra con sus compafneros, aqui
estd abrumadoramente solo. La profesora hace rondas por los puestos,
pero no por el de J. (Diario de campo, Colegio 2, 3 de noviembre).

El segundo caso, registrado en otra escuela, es K. Una joven es-
tudiante a quien el colegio monitorea constantemente por las multiples
vulneraciones y negligencias en su cuidado.

K. estd a cargo de su hermano pequefio con TEA, ya que su madre tiene
problemas de adiccién a las drogas y la pareja de su madre los violenta
tisicamente. Los jovenes estan practicamente solos. Nadie les cocina ni
lleva al colegio. La alumna [...] se acercé a pedir dinero para el colectivo
y poder volver a casa. Ambos estudiantes estuvieron “institucionaliza-
dos”, pero sin adherencia ni resultados del programa (Diario de campo,
Colegio 1,5 de octubre).

Se sefial6 con Deleuze y Guattari (1980) que la fuga no es necesa-
riamente revolucionaria ni axiolégicamente superior, y los pliegues de la
subjetividad que pasan por fuera de la pretension normalizadora del dis-
positivo pueden hacer devenir, tanto espacios colectivos y sociales poten-
ciadores como rotundamente peligrosos. Pero se quiere insistir respecto
a la relevancia de mostrar las otras cartografias o planos del dispositivo
socioemocional, tanto en su potencia alegre como en su tristeza. Es, por
un lado, la experiencia descrita de J., pues sin entender el idioma debe li-
diar con una clase en la que no es tomado en cuenta. Se vislumbra que su

Sophia 39: 2025.

© Universidad Politécnica Salesiana del Ecuador

ISSN impres0:1390-3861 / ISSN electrénico: 1390-8626, pp. 229-256.



FrRANCISCO DE BORJA CASTRO-SERRANO Y JOSE MIGUEL GARAY RIVERA

existencia es la de un fantasma que se prefiere ignorar, sin poder abrir ex-
periencias que subjetiven de otra manera la relacién docente-estudiante,
petrificando y negando el conjunto de desafios que significa su presencia
en el aula y la escuela. Y, por otro lado, es también la situaciéon de K., que,
aunque fisicamente esta en la sala de clases, se escucha un relato que tiene
el interés situado en su hermano y en cémo podra lidiar con lo cotidiano
para llegar a casa y darle de comer.

Es necesario, en tal sentido, cuestionar ciertas premisas ingenuas y
evitar interpretaciones axioldgicas que asignen un valor positivo intrin-
seco a las lineas de fuga que este marco filosofico-tedrico tematiza. El
fascismo, afirman Deleuze y Guattari (1980), también puede entenderse
como una linea de fuga, por tanto, estas deben ser consideradas desde la
imprevisibilidad de sus composiciones y movimientos, ya que las relacio-

nes de multiplicidad que establecen de manera inmanente pueden gene- 217
rar cualquier tipo de despliegue. Los peligros de la fuga atraviesan todo ’\CD)
campo social, y el campo educativo y la escuela no estan exentos de ello. A

Entonces, aunque arriesgado, el potencial critico aparece en todo
dispositivo al dejar fluir las lineas moleculares y de fuga del propio campo
social, alejandose de toda figura de representacion y esquema de captura
social que ya se sabe impone la racionalidad del capital. Lo relevante es
la posibilidad de estar atentos a estas lineas para comprender que existen
otras tramas sucediendo. Como argumentan Arellano Escudero y Castro
Serrano (2022), las fugas cartografian otras formas de vida “permitiendo
que se construyan las cosas, los acontecimientos y los modos de subjeti-
vacion” (p. 83). El ejemplo de la sexualidad vuelve a ilustrar lo sefialado y
se quiere insistir en él. En dos colegios se les preguntd sobre los lugares y
momentos del colegio que les evoquen felicidad, destacando ampliamen-
te el bafio-camarin como un potente espacio de intimidad y vinculacién
donde se viven momentos y comparten espacios que en ningun otro lugar
de la escuela sucede.

Se lloran los “desamores”, se sufren “las traiciones’, pero también se vi-
ven “los mejores momentos”. Se cuentan sus secretos y vidas intimas
(sexualidad). [...] Para las mujeres, representa un lugar de “felicidad”
y encuentro. En el caso de los hombres, aparece una figura asociada a
“las maldades”y “las mejores bromas” como momentos memorables que
evocan felicidad (Diario de campo, Colegio 2,27 de octubre).

Analiticamente, se sabe que son muchas las instancias disefiadas
institucionalmente por los colegios para cumplir con las disposiciones
delineadas molarmente por el dispositivo en torno al bienestar emocio-
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nal. Ejemplo de ellos son las pausas divertidas, dia de disfraces, recreos
bailables, talleres sobre emociones, entre otras. No obstante, resulta in-
teresante que, ante actividades especialmente disefiadas para ello, sea el
bafo y el camarin los que emerjan como elementos que, en la voz de los
estudiantes, marcan mds profundamente su paso por el colegio en tér-
minos de bienestar socioemocional. El bafio como lugar de encuentro
que escapa al panoptico de la escuela. El tnico espacio donde la escuela
no llega. En la grieta que por cuestiones de privacidad se mantiene al
margen, irrumpen movimientos de fuga que permiten visualizar cémo se
fabrican y moldean formas de vida en comun también desde lo conectivo
y sus singularidades, abriendo lo que Rolnik (2019) llama procesos de
“produccion de subjetividad diferentes” (p. 45).

En estos procesos de subjetividad diferente, pueden producirse

248 subjetivaciones singulares que fisuran las nociones identitarias universa-
(I) les que nos moldean a ciertas logicas contemporaneas, como el consumo,
la tecnologia, entre otras. Este tipo de identidades actuales, aunque son

flexibles producto de la misma légica capitalista neoliberal, persisten, se-
gun Rolnik (2022) en “micropoliticas reactivas” (p. 67) hiperidentitarias y
conservadoras que no abren posibilidades a otros mundos de relaciones.
Entonces, las subjetivaciones “diferentes” o en fuga que se analizan, per-
miten inventar otras concepciones sobre lo social y aportar desde otros
lugares a las intervencion y practicas educativas.

Profundizando lo anterior, comprender asi lo social puede ser ana-
lizada desde las lecturas realizadas por Deleuze y Guattari (1980) respec-
to a la microsociologia de Gabriel Tarde. Critican lo social en su forma
“estacionaria’ y representacional de la idea de sociedad, para ir mas alla
de su entendimiento molar e institucional. Ellos impugnan que las repre-
sentaciones colectivas puedan explicar “la similitud de millones de hom-
bres”. En este sentido, retoman de Tarde (2011) el mundo del detalle o
de lo infinitesimal; esas pequenas imitaciones, oposiciones e invenciones
que constituyen toda una materia subrepresentativa del campo social. En
este caso, lo social y sus eventuales modos institucionales pueden pen-
sarse desde alianzas creativas e imitativas articulando flujos que recorren
y deforman lo social sin taponearla. Esta lectura emana una variacién
inmanente de lo social, la que se distancia de los mecanismos de suje-
cion que ejerce lo disciplinario y el control. Al pensar con Tarde (2011),
emergen otros procesos de subjetivacién mas cercano a las relaciones, a
los flujos y a los afectos que lo conjugan, constituyendo y destituyendo a
los individuos, grupos e instituciones para establecer otro estado de cosas.
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Lo ilustrado en el caso bafio-camarin, seniala un despliegue de aso-
ciaciones e invenciones que en sus fugas menores pueden reposicionar ri-
zomadticamente lo institucional-molar en aquel campo social. Entonces, es
pertinente una descongestion de lo instaurado por los dispositivos de saber-
poder en su sujecion, para volver a las experiencias singulares que aparecen
en los modos de conformacién del campo educativo y su aproximacion a lo
socioemocional. Existe una composicion social que considera lo molecular
y sus variaciones e invenciones, pero sin olvidar los dispositivos de poder y
sus flujos de captura molar. Se requiere entender la articulacion de las lineas
y los propios movimientos de lo molar y lo molecular:

Cuando Deleuze y Guattari sostienen que las sociedades se definen por
sus lineas de fuga o desterritorializacion, quieren decir que no hay nin-
guna sociedad que no se esté reproduciendo a si misma en un nivel,

. A . 24
mientras que estd simultdneamente transformandose en otra cosa en ,\—,:9\
1 )
otro nivel (Patton, 2000, pp. 107-108). Q;

Esta tension analizada, se ha ilustrado en los recortes empiricos, ya
que, si bien el dispositivo en su lado de sujecion hace un trabajo institu-
cional mas preciso, se visualiza como en ciertos movimientos y devenires
emergen otras cartografias para entender lo socioemocional al interior
de la institucion socioeducativa. Esto sefiala la relevancia y actualidad de
la temdtica para poder tener otros insumos tedrico-practicos en el cam-
po educativo. De algiin modo, en un mundo educacional muchas veces
asfixiante, el dispositivo en su variacion al interior del campo social y
en sus posibilidades deformantes, entrega un respiro cotidiano en donde
los afectos —usando la expresion de Ahmed (2019)— operan de modo
“pegajoso” (p. 102) para entrelazar distintas materialidades con ideas y
objetos, pudiendo también disputar su funcion subjetivadora, como in-
dica Garcia (2021).

Conclusiones

Se han senalado algunas lineas reflexivas que instalan un respiro, o una
bocanada de aire, en un decir deleuzeano. Aunque también se sitdan li-
neas que poseen sus inherentes peligros. Sintéticamente, la clave de lec-
tura del escrito se bas6 en una revision y analisis tedrico-filosofico que
pone en didlogo y en tension la recepcion clasica de la nocién de dis-
positivo con una mirada multilineal de lo social que destaca sus poten-
ciales criticos, tanto sus lineas de fuerza, de poder y sujecion como sus
posibles fugas y movimientos desterritorializantes. Aquella clave habilita
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dos grandes aperturas interesantes para el campo educativo. Por un lado,
se intent6 mostrar esta tension de todo dispositivo examinando la capa-
cidad de pensar el fenémeno educativo socioemocional desde la com-
plejidad y heterogeneidad que nos proporcionan las lineas de fuerza y
poder que se dibujan en su interior, convirtiéndolo en un dispositivo que
estd atravesado por mdltiples lineas y estratos. Esto mismo, por otro lado,
instalé una apertura que hace repensar las formas en que se abordan con-
cretamente los procesos de formacién y transformacion de subjetividades
escolares en el marco de la gubernamentalidad capitalista que bloquea la
multiplicidad de las lineas y sus deseos en el campo social.

Asi, la nocién de dispositivo trabajada cumple con una funcién
tedrico-analitica que establece alcances ontoldgicos y epistémicos, pero
también existen repercusiones metodoldgicas. Haber tematizado concep-
tualmente el trabajo sobre los flujos de deseo que atraviesan el campo so-
cial permite ver lo que Schuilenburg (2012) piensa como un plano empi-
rico-metodico que facilita, tanto la distincion entre los dominios molares
—sean colectivos o individuales— y los moleculares como su necesaria
articulacion. Por esto es que Grinberg (2022) argumenta que el dispositi-
vo en su aproximacion “disuelve la tension macro-micro” (p. 32), siendo
necesario ver los flujos, las fugas, las sujeciones en sus entrelazamientos
posibles. Asi, se recorrio este trayecto desde las relaciones de poder y sus
configuraciones sedimentadas y molares, las cuales disponen politicas de
la verdad y saberes mayores; hasta los saberes menores, esos corptisculos
moleculares que muestra la incontrolable actualidad “que aparece con to-
das sus fuerzas en cualquier estudio de la cotidianidad” (p. 33).

Esta clave analitica revela un hallazgo clave: que al margen de las
practicas e intervenciones homogeneizantes del dispositivo socioemo-
cional, emergen constantemente flujos alternativos de bienestar que son
desatendidos, pero que resultan significativos en la experiencia educativa
cotidiana, tanto por sus potencias vitalizantes como por sus inherentes
riesgos. De esta forma, se pone en discusion el devenir de la escolaridad
y sus aproximaciones socioemocionales no solo desde sus lineas de fuer-
za y captura, sino también desde sus luchas y fugas, mostrando distintos
modos de aproximacion a la produccidn del saber en torno al aprendizaje
socioemocional, repensando los despliegues metodologicos que se usan
para trabajar en la escuela con los multiples rostros del estudiantado.

Este didlogo entre Foucault y Deleuze muestra la tension entre cap-
turas y rupturas al interior del dispositivo socioemocional interpelando
a repensar las practicas educativas mas alla de la mera reproduccion de
competencias emocionales instrumentales. No obstante, lo relevante para
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la practica educativa no radica en rechazar por completo los programas
e iniciativas molares de educacién socioemocional, sino que en identifi-
car tanto sus mecanismos de normalizacién como las lineas de fuga que
los atraviesan, atendiendo a la dimensién micropolitica de la cotidiani-
dad escolar y reconociendo que los espacios de mayor intensidad afec-
tiva también pueden ocurrir en los margenes de lo planificado. Se abre
un desafio ético y politico de instituir practicas capaces de acompaiiar la
invencion de subjetividades singulares en los intersticios del dispositivo.

Se vuelve respirable, pero también peligroso. Es un aire que entra
en la escuela, pero también un peligro pues abre interrogantes, y como
precisan Zembylas y McGlynn (2012), también dilemas y tensiones com-
plejas de resolver para quienes estan en el campo practico de la educa-
cion. No obstante, lo relevante es que se abre el amplio campo educativo

socioemocional hacia estos dos ribetes sefialados. Por un lado, el plano de 22,1
lo ético. En esta articulacion del dispositivo entre su sujecion y su propio CD)
potencial critico, lo molar y lo molecular se articulan y trabajan en un A

mismo tiempo, permitiendo la coexistencia de multiples fugas (hermosas
y peligrosas). Este efecto menor de la fuga desencadena una subjetividad
que puede plegarse de multiples formas generando un devenir activo y
vital, el cual puede atravesar esa construccién netamente representacio-
nal y racional del sujeto. Esta ética vitalista, a su vez, empuja a repensar lo
comun para “producir una ética que contemple también la extravagancia
y las lineas de fuga, los nuevos deseos de comunidad emergentes, las nue-
vas formas de asociarse y disociarse que estan surgiendo en los contextos
mads auspiciosos o desesperantes” (Pal Pelbart, 2009, p.41). Es necesario
pensar la funcién de dispositivos multifacéticos —que son al mismo
tiempo politicos, estéticos, clinicos— para asi permitir una reinvencién
de las coordenadas de enunciacion de la vida, lo que lleva a ampliar las
condiciones subjetivas y afectivas del momento presente.

En esta relacion ética, por otro lado, no se puede dejar el plano
politico. Como se sabe, el capitalismo actual en su amplio modo de fun-
cionar pretende una plasticidad subjetiva sin precedentes; orientada de
sobre manera al consumo masivo. Por ello, la reinvencién de cada plie-
gue de subjetividad permite estar atentos a la produccién de lineas de
fuga que reconfiguran todo plano social y relacional. Se ha establecido,
contundentemente, que las lineas de fuga son primeras que los procesos
de sujecion. Por tanto, los flujos molares que impone la racionalidad ca-
pitalista, no obstante, se fugan por todos lados, permitiendo conexiones
nuevas, menores e indecidibles que se van perfilando contra las conjuga-
ciones de la axiomatica del capital. Expresado de otro modo y sin olvidar
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los peligros de las lineas de fuga, el vector molecular, colectivo y rizoma-
tico de estas lineas dispone al dispositivo hacia otros agenciamientos de
deseo que son polifénicos y heterogéneos, refrescando la nocién politica,
pero en articulacidn con lo social e institucional, tal cual es examinado en
el objetivo de este escrito (Antonelli, 2024).

En suma, como lo indica Patton (2018), se cree que toda esfera
social requiere también ampliar el “campo filoséfico” hacia uno de corte
posdisciplinar: aqui la funcién de la filosofia es ampliar y sondear el haz
de fuerzas que el presente obtura o bloquea, hacer saltar las trascenden-
cias que lo asedian, acompaiiar las lineas de fuga dondequiera que las pre-
senciemos para ver si logramos acercarnos de otro modo a los problemas
del presente, siendo uno de ellos el campo educativo en el ambito de los
aprendizajes socioemocionales.

252
(P Notas

La “racionalidad capitalista” se puede entender a partir de un aparato de Estado que
normaliza, “captura” y controla de modo “flexible” en sus autoexigentes préacticas
subjetivantes. Las “sociedades de control”, segtin Deleuze, capturan de modo flexible
via modulaciones subjetivantes mds alla de los marcos disciplinares foucaulteanos

(Deleuze, 2006, p. 277). Se sigue una relacion con los andlisis de la axiomatica capi-
talista que tematizan Deleuze y Guattari, tal como es sefialado.

Titulada “Gubernamentalidad, afectos, Lineas de fuga: una etnografia critica del
dispositivo felicitario en educacién’, la investigacion contempld un disefio cualitati-
vo y un trabajo de campo de seis meses en tres escuelas de la Region Metropolitana
de Chile. Para la recoleccién de informacién se usé observaciones participantes y
no participantes, entrevistas, un grupo focal con estudiantes, analisis documental y
metodologias participativas tipo taller. El proyecto fue aprobado por el Comité Ins-
titucional de Bioética de la Universidad Andrés Bello de Chile y todos los nombres
o iniciales aqui mencionados son ficticios.
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Resumen

Este trabajo reconoce la importancia que han tenido los fenémenos de internet en el desarrollo de los
sujetos, entendiendo que gran parte de las acciones cotidianas se ven mediadas por elementos virtuales. Es
desde esta realidad que se establece como objetivo explorar la posibilidad de que los jovenes actuales enfrenten
a sus redes sociales como espacios que pueden ser habitados y no como herramientas tecnolégicas, valoradas
por la utilidad y la experiencia de usuario. Para esto se realizé el analisis hermenéutico de diversos textos de
autores referenciales en temas de juventud, habitar espacios y redes sociales. De esta manera, se puede indicar
que habitar es un acto que implica moldear el espacio por medio del afecto y los simbolos, en la medida que los
sujetos que habitan moldean y dan forma a su identidad. Una de las caracteristicas principales de la juventud
es el ensayo de manifestaciones identitarias, por lo que habitar es algo de mucha importancia en esta etapa de
la vida, volviendo sugerente la idea de que las redes sociales pudieran ser espacios habitables, estableciendo a
los jévenes como sus primeros habitantes. La conclusion de este estudio muestra que es plausible suponer a los
jévenes como habitantes de los espacios virtuales y no solo como usuarios, lo que invita al desarrollo de futuras
investigaciones en esta area.
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Juventud, redes sociales, espacio virtual, internet, identidad, adultez.
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La relacién entre jévenes y redes sociales en el habitar espacios virtuales

The Relationship between Young People and Social Networks in Inhabiting Virtual Spaces

Abstract

This paper acknowledges the significant role that Internet phenomena have played in the
development of individuals, understanding that much of our daily actions are mediated by virtual
elements. From this reality, the objective is set to explore the possibility that today’s youth perceive
their social media not merely as technological tools, valued for their utility and user experience,
but as spaces that can be inhabited. To achieve this, a hermeneutical analysis of various texts by
key authors on Youth, Inhabiting Spaces, and Social Networks was conducted. It can thus be argued
that inhabiting is an act that involves shaping a space through affection and symbols, as those who
inhabit the space also shape and define their identity. One of the main characteristics of youth is
the trial and exploration of identity expressions, which makes inhabiting particularly significant
during this stage of life. This idea makes the notion of social media as inhabitable spaces especially
remarkable, positioning young people as the first inhabitants of these virtual environments. The
conclusion of this study suggests that it is plausible to consider young people as inhabitants of
virtual spaces rather than just users, which encourages further research and development in this
area. Future investigations could explore this concept further, examining how young people shape
their identities in these virtual spaces.
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Introduccion

Uno de los rasgos distintivos de esta época es el impacto creciente de
internet y sus plataformas en practicamente todos los aspectos de la vida.
Para los sujetos resulta cada vez mas dificil mantenerse al margen de apli-
caciones como Facebook, Instagram y Tiktok, lo que hace que parte de
la vida cotidiana se desarrolle a través de lo virtual. Esta exposicion per-
manente a internet ha impulsado al mundo académico a explorar los im-
pactos que estas tecnologias han causado en el desarrollo de los sujetos,
concluyendo que son los jévenes quienes han sido influenciados con mas
fuerza por este fendmeno (Feixa, 2014; Morduchowicz, 2018).

Teniendo en cuenta la premisa anterior, este articulo pretende en-
frentar la siguiente pregunta: ;como se relacionan los jovenes de hoy con
sus redes sociales? Una respuesta tentativa puede comenzar por la hipé-
tesis que establece la relaciéon de los jovenes con sus redes sociales como
una radicalmente distinta a la que experimentaron generaciones anterio-
res. Asumir una relacion mediada exclusivamente por el uso, hace que se
mantengan ocultas el resto de las aristas del fenomeno juvenil, ya que la
relacion parece tener profundidades que no se han terminado de presen-
tar. Es aqui donde se puede teorizar sobre la diferencia en la naturaleza de
la experiencia, pensandola mas como una experiencia espacial, con una
naturaleza virtual, y menos una experiencia de uso, como tecnologia de
comunicacion e informacién (TIC).
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Al cambiar el enfoque y conceptualizar las redes sociales no solo
como herramientas tecnoldgicas, sino como espacios virtuales, se abren
nuevas posibilidades para la reflexion. De esta forma es que aparece su-
gerente el concepto de “habitar”, entendido por autores como Marc Augé
(2008), Martin Heidegger (2003) y Michelle de Certeau (2000) como la
accién mediante la cual los sujetos se construyen a si mismos, a la vez que
construyen y dan forma al espacio, por medio de elementos simbdlicos y
emotivos, convirtiéndolo en un lugar. El acto de habitar resulta clave para
entender como la juventud utiliza las redes sociales para ensayar y consoli-
dar manifestaciones de identidad, a la vez que se apropia de estos espacios,
dandoles forma y cargandolos con sus propios simbolos y emociones.

El objetivo de este trabajo es presentar una propuesta tedrica en la
que se pueda fundamentar una investigacion cientifica en torno a la expe-

riencia de habitar espacios virtuales. Su importancia se encuentra en que 22,9
presenta una perspectiva del mundo juvenil que se ha mantenido oculta CD)
durante mucho tiempo. Esto permitiria enfrentar, con un nuevo enfoque, AL

diferentes facetas de lo juvenil, tanto en aspectos de desarrollo formativo
como en el ambito educacional, de crianza o en torno a la creacién e im-
plementacién de politicas publicas enfocadas en programas de desarrollo
social o de acceso a tecnologias. Es posible asumir que redefinir la rela-
cion entre juventudes y redes sociales, debiera impactar en el desarrollo
de todos los aspectos de los estudios en juventud.

La metodologia utilizada para la realizacion de este articulo fue el
analisis hermenéutico de textos académicos, el cual consiste en realizar
una lectura atenta de los textos para luego establecer las ideas, reflexiones
y afirmaciones mas relevantes, y que aporten a lograr los objetivos de la
investigacion (Quintana & Hermida, 2019). Esta etapa consiste, princi-
palmente en la seleccidn, analisis, interpretacién y comprension de los
textos revisados. Posteriormente, y a la luz del trabajo con la bibliografia,
se articula un relato que apunta a responder la pregunta de investigacion,
en el que se expone el resultado de la etapa de anilisis y comprension de
los textos trabajados. Para la seleccion de los textos se realizé una revision
exhaustiva de articulos de revistas en indices de alto impacto y de diversa
literatura especializada. Luego, se desarroll6 un dialogo entre las teorias
expuestas por los autores en el ambito de la filosofia, la sociologia y la
antropologia, para finalmente presentar a una conclusion.

Este articulo estd estructurado en cuatro partes. En la primera, se
profundiza en el concepto de habitar; en la segunda, se dan a conocer
los diversos elementos que conforman la idea de juventud; en la terce-
ra, se ofrecen diversos elementos para tener un mejor entendimiento de
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los matices existentes en la idea de espacio virtual; en la parte final hay
una exposiciéon en torno a diversas propuestas que hacen referencia a
la relacién entre juventud y espacio virtual, poniendo foco en estudios
que recogen la experiencia chilena del fenémeno. El estudio cierra con
conclusiones que abordan las cuestiones planteadas en esta introduccion,
proponiendo lineamientos y proyecciones para futuras investigaciones.

La accion de habitar

Habitar implica un proceso constante de construccion del espacio intimo
y personal. Asi como afirma Heidegger (2003), “habitamos no porque ha-
yamos construido, sino que construimos y hemos construido en cuanto

260 habitamos, esto es, en cuanto somos los habitantes” (p. 203). Habitando
( 1) es que los sujetos dan forma al espacio circundante, a la vez que se dan
forma a si mismos, por lo que los sujetos necesitan habitar espacios. En

contraste, el espacio no necesita ser habitado; simplemente estd ahi, sin la
necesidad de tener habitantes. Este fendmeno hace que el acto de habitar
sea algo particularmente humano.

El mundo es construido por los sujetos que lo habitan, le dan for-
ma, lo nombran y se lo apropian, a la vez que defienden y determinan su
intimidad, y, por encima de todo, su identidad. Segtin Delgadillo (2022),
la relacién que los sujetos desarrollan con aquello que les rodea, se condi-
ciona por medio de la experiencia cotidiana. Un ejemplo de esto se puede
encontrar en la experiencia con el barrio, este sostiene la pertenencia de
los sujetos a la vez que es cargado con afectos y simbolos que le dan una
identidad particular. En esa misma linea, Giglia (2012) establece que el
mundo se deja descubrir y nombrar, proporcionando al sujeto los cimien-
tos necesarios para crear orden y sentido en un espacio que va tomando
forma, a la vez que la relacion entre los sujetos y el espacio se va haciendo
mas profunda.

Como se vera mas adelante y teniendo en cuenta lo indicado por
Delgadillo (2022) y Giglia (2012), para los jovenes, el acto de habitar es
especialmente significativo, ya que la consolidacion de sus identidades se
va generando en la medida en que van apropiandose de sus entornos, hu-
manizandolos y domesticandolos simbdlicamente. A través de este proce-
50, estos espacios se convierten en lugares intimos y cargados de emocion.
Margulis (2005), al investigar el comportamiento de los jovenes en la no-
che bonaerense, afirma que estos, al ocupar el espacio que les rodea, lo
impregnan con elementos que poseen un sentido exclusivo para el mun-
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do juvenil, marcando una clara distincion con quienes no pertenecen a
esa juventud, exilidndolos hacia los margenes, expulsando al resto de la
sociedad de esos espacios que no les son propios. De esta forma, la accién
de habitar permite a los sujetos construir los contextos en los que iran
desarrollando sus vidas (Suazo & Cardenas, 2021). Los sujetos definen los
escenarios en los que se defenderd su presente y proyectaran su futuro,
siendo estos reflejo y consolidacién de una identidad en constante obra.
Para Nuiiez y Benwell (2019), una de las principales motivaciones
para hacer de un espacio un lugar habitado se encuentra en la consolida-
cion de la intimidad emotiva de los sujetos y en aquellos procesos inmate-
riales e intangibles que hacen de estos espacios algo tinico e intransferible.
El proceso de construccion refleja motivaciones e intenciones propias de
la intimidad, evocando gustos e intereses al momento de dar forma, ha-

ciendo que cada espacio cargue con el sello especifico de su habitante. 221
Un ejemplo de esto se puede encontrar en el momento que una casa pasa CD)
de ser un espacio cualquiera a un espacio habitado. Aquellos que han te- AL

nido esa experiencia, podran indicar que el espacio se vuelve propio en
el momento de la decoracién y distribucién de muebles, para luego dar
paso a la construccion de recuerdos y emociones que son inseparables
del espacio en cuestion. Augé (2008) plantea que, al habitar un espacio,
se consolidan ahi afectos y emociones, lo que funciona, por consiguiente,
como fuente y sustento de caracteristica identitarias, como refugio emo-
cional, etc. Margarit et al. (2022) agregan que estos espacios, también pue-
den funcionar como contexto para el desarrollo de relaciones con otros
sujetos, por lo que pueden albergar afecciones compartidas.

Segun Soto (2016), la accién de habitar seria dar sentido afecti-
vo a un espacio ocupado y apropiado, donde se suspenden “las variables
utilitarias y las razones funcionales para dar paso a la instantaneidad del
sentimiento de placer originado en un conjunto de atributos estéticos”
(p- 18). Si bien el primer acceso a los espacios siempre estard condiciona-
do por el sentido practico, el acto de habitar hara que la practicidad del
espacio deje de ser relevante, haciendo que la mediacién con los sujetos
se enmarque en un caracter mas emocional que practico.

De Certeau (2000) plantea que los sujetos llevan la construccion de
los espacios mas alld de las paredes de sus casas, dando forma al mundo
y a si mismos, recorriendo los caminos, haciéndose de recuerdos y emo-
ciones. En la misma linea, Le Breton (2022), poniendo en valor el acto de
caminar, establece que el recorrido constante en el corazon de los espa-
cios, literalmente, va dando forma a senderos donde antes no los habia,
caminos que se entrelazan unos con otros, permitiendo la aparicion de
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sutiles surcos en la tierra, estableciendo una identidad particular y tinica
del espacio, mientras se van dando forma como sujetos, construyéndose
a la par en que construyen los caminos. Para de Certeau (2000), a través
del acto de caminar, brotan las estructuras durante el recorrido. Puede
ser un edificio que antes era desconocido y que ahora se hace familiar,
volviéndolo, eventualmente, un punto de referencia, agregando una ca-
racteristica que no le era propia, modificindolo y, a su vez, apropiandolo
para la creacion emotiva de aquella ciudad. En este ejercicio se desarrolla
una voz en torno al espacio que estd siendo habitado, permitiendo su es-
tructuracion a través de relatos que hacen referencia a este.

Construccion simbdlica de los lugares

262 Marc Augé (2008) sostiene que los lugares son principios de sentido para
(' ") quienes los habitan, considerando lo identificatorio, relacional e histdrico
como rasgos distintivos. Se puede afirmar que un espacio se convierte en

lugar cuando los sujetos lo cargan y lo condicionan con diversos elemen-
tos simbdlicos y afectivos, consolidando la identificacion del sujeto con el
lugar. Este espacio, ahora entendido como lugar, se convierte en el marco
para el florecimiento de relaciones interpersonales con diversos grados
de importancia, y sirve de sustento para la conformacién de una memoria
personal e intima, en la que se da cuenta del proceso de construccion de
las multiples manifestaciones de la identidad.

Para de Certeau (2000), los lugares son “historias fragmentadas y
replegadas [...] simbolizaciones enquistadas en el dolor o el placer del
cuerpo” (p. 121). En esta definicion se destaca el caracter intimo y emoti-
vo de la configuracién de un lugar, ya que hace referencia a las historias
y experiencias personales y colectivas de los sujetos que habitan y dan
forma a ese espacio transformado en lugar. Lo que caracteriza a los luga-
res no esta en la utilidad original, sino en los elementos afectivos que los
conforman. Un ejemplo de esto se puede encontrar en el lugar en el que se
vive, aquello que se conoce como hogar siempre reunird una serie de ele-
mentos practicos, como la proteccion frente al entorno o las inclemencias
del clima. Sin embargo, sera lo emotivo, aquellas historias fragmentadas y
replegadas, lo que lo convierte en un hogar, haciendo que la utilidad deje
de ser lo primordial y dando paso a los afectos y simbolos. Lo primero a
lo que hace referencia un sujeto cuando habla de su hogar no es necesa-
riamente al hecho de que alli se protege del clima, sino a que es un lugar
que alberga recuerdos y en el que se siente bien.
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No hay que olvidar que un lugar nunca deja de ser un espacio, siem-
pre hace referencia a un estar ahi, pues siempre se comportara como con-
texto. No obstante, un espacio no siempre sera un lugar, ya que existen
espacios cuyo sentido se funda exclusivamente en la utilidad que proveen
(Augé, 2008). A estos espacios, Augé (2008) los denomina no lugares, en-
tendiéndolos como espacios determinados por su utilidad. Ejemplos de no
lugares pueden ser una estacion de trenes, un terminal de buses, etc. Aun-
que para Giglia (2012) estos podrian volverse lugares en caso de ser ha-
bitados por personas, o sea, moldeados en afectos, emociones y simbolos.

Segun Giglia (2012) los lugares se vuelven inherentes e inseparable
de los sujetos, ya que quien habita siempre dard forma al lugar, llevan-
dolo consigo mismo a todas partes. Un ejemplo de esto se da cuando un
sujeto se cambia de casa, este lleva consigo muebles, electrodomésticos
y articulos personales, como objetos de ornamentacion o fotografias. El
sujeto carga en esos objetos una serie de elementos identitarios y de per-
sonalidad, distribuye y ordena segtin su voluntad, moldeando ese nuevo
espacio, siguiendo sus motivaciones e intereses. Habitar un lugar, implica
llevarlo a todas partes, hacia una nueva casa, hacia una nueva oficina, etc.

Este aspecto resulta particularmente relevante al hablar de los jo-
venes, pues su consolidacién como sujetos auténomos va de la mano con
el establecimiento, apropiacién y construccién de lugares. Segtin Feixa
(2018), esto se observa, por ejemplo, en la construccién de sus lugares
intimos, como sus habitaciones, donde los sujetos expresan sus multiples
manifestaciones de identidad. Para Margulis (2005), esto se establece en
la creacién de lugares de esparcimiento, como los barrios destinados a
la fiesta y la celebracién con un caricter exclusivamente juvenil. En la
misma linea, Navarro (2019) observa esta caracteristica en la ocupaciéon
de espacios comerciales, como centros comerciales o tiendas por depar-
tamento, que son resignificados y cargados de simbolismos por los jove-
nes que los habitan, volviéndolos lugares con una marcada significacion
juvenil. En la construccion de lugares se manifiesta con fuerza el “yo soy”
de los sujetos, por lo que para aquellos que estan disputando su identidad,
construir y defender un lugar puede ser determinante.

Una idea de juventud
Como se dijo, por medio del acto de habitar, los sujetos transforman y

construyen los espacios en lugares, cargandolos con afectos y simbolos.
Esto permite que el espacio intervenido se convierta en un reflejo del yo
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soy, intimo y profundo, haciéndolo fundamental en el desarrollo de las
identidades personales. Esta idea cobra una gran relevancia cuando el en-
foque se coloca en la juventud, ya que en el acto de habitar se juegan, de-
fienden, manifiestan y establecen todos esos elementos identitarios y de
pertenencia, que convierten a los jévenes en sujetos duefios de un futuro,
pero sobre todo, pertenecientes a un presente con derechos y dignidad.
Segun Margulis y Urresti (2008), la juventud se caracteriza como
una categoria que se articula en funcién de la edad, constituida en una
latencia de responsabilidades y asociada a clases sociales que permiten
el privilegio de suspender las acciones propias de la adultez. Por lo tanto,
se asume como un grupo de estudio, perteneciente a un rango etario de-
terminado, caracterizado por la idea de “moratoria social’, en la que los
sujetos aun no asumen los roles y responsabilidades del mundo adulto,

264 lo que hace, y teniendo en cuenta lo que indica Reguillo (2013), que su
(I) perspectiva del “ahora” esté condicionada por lo que “serd” y no por lo
que “realmente es”. Para Benavides (2021), esta idea de moratoria implica

pausar las responsabilidades productivas y sociales de los sujetos, con la
intencion de aprovechar ese tiempo para adquirir las herramientas que
les permitiran afrontar de mejor manera la vida adulta.

Autores como Piaget (2018) y Reguillo (2013) plantean que otra
caracteristica de la juventud es el estado de construccién y ensayo de la
identidad, ya que, como se profundizard mas adelante, en esta etapa se de-
sarrollan y consolidan diversas manifestaciones identitarias, que tendran
repercusiones tanto en su presente como en el futuro de los sujetos. Cana-
les et al. (2015) afirman que, por consiguiente, es necesario entender a los
jovenes como duenos de una autonomia fragil, recientemente adquirida,
que se encuentra constantemente puesta en disputa y tensionada por la
regencia de un mundo adulto y hegemonico (Oliveira, 2025).

Puede parecer que la juventud conlleva una serie de ventajas para
enfrentar las condiciones de la vida adulta, debido a que esa moratoria se
presenta como una oportunidad para que las habilidades de los sujetos
maduren y se vuelvan mas efectivas. Sin embargo, la realidad contempo-
ranea plantea algo diferente. Segun Feixa (2020), ese tiempo en que los
sujetos no terminan de ser considerados adultos por la comunidad, los
coloca en una situacién de exposicion y vulnerabilidad. La suspension de
responsabilidades, sumada a una identidad atin no consolidada y una au-
tonomia fragil, los vuelve invisibles en un mundo que puede presentarse
complejo y hostil.
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Construccion de la identidad juvenil

Para Quiroga et al. (2021), la juventud sirve como una etapa en el desa-
rrollo de los sujetos en la que se van consolidando y explorando diversas
manifestaciones identitarias, siendo la base de aquellos elementos que se-
ran determinantes durante la vida adulta. Esa proyeccion hacia el futuro
es fundamental para entender el fendmeno, sin embargo, no hay que caer
en la tentacion de reducirlos a una promesa de futuros adultos, dando
reconocimiento y valor a su presente. Para Reguillo (2013), ser joven im-
plica el ejercicio de diversas practicas identitarias correspondientes a una
realidad actual cargada de caracteristicas culturales, estéticas y afectivas
que les son exclusivas.

Las caracteristicas de lo juvenil, segin Muifioz et al. (2020), se van

consolidando en la interaccion con otros sujetos, especialmente con otros 265
jovenes. Reguillo (2013) indica que en esa relacion se construyen diver- /\CWD/\

sas formas de ser joven, y no una sola juventud, ya que, en la tension y
disputa generadas en las interacciones, los sujetos pueden tomar diversos
enfoques para enfrentar la realidad de ser joven. Esta realidad hace que
las identidades juveniles se construyan en relacién con otros sujetos, una
relacion que se condiciona principalmente en la oposicién. Para algunos
investigadores, la oposicion mas relevante es la que se genera con el mun-
do adulto (Oliveira, 2025; Serrano, 2022; Krauskopf, 2004; Reguillo, 2013),
lo que hace que las diferentes juventudes compartan ese factor comun,
haciéndolos participes de una experiencia generacional (Feixa, 2014).

La relacion con los pares, para Le Breton (2012), es fundamental
en la construccién de la identidad, pero también expone a los sujetos a la
posibilidad de ser juzgados por el resto de la comunidad. Esta experiencia
a los juicios de los otros se ve acrecentada en la época de la hiperconec-
tividad, donde predomina una suerte de pandptico omnipresente repre-
sentado por las redes sociales (Gonzalez, 2017). Esto significa que el su-
jeto desarrolla sus practicas identitarias teniendo en cuenta la exposicion
permanente de informacion que le ofrece la red y los constantes juicios de
los sujetos que conforman las comunidades virtuales, lo que, segun Han
(2019) genera una “avalancha descontrolada de pasiones que no confi-
gura ninguna esfera publica” (p. 119). Una opinién o comentario sobre
un comportamiento puede ser abordado o asimilado, y eventualmente
discutido, pero cuando son miles, estos se vuelven un enjambre dificil de
soportar y mucho menos de contener. Para Han (2018), la multitud de
opiniones se comporta como una experiencia ruidosa, lo que hace casi
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imposible rescatar algiin grado de informacion, dificultando el estableci-
miento de précticas identitarias.

Desarrollo de identidad en la construccion de lugares

Los sujetos, al apropiarse de espacios, ocupandolos y dandoles forma me-
diante simbolos y afectos, los transforman en lugares habitados (Augé,
2008; Giglia, 2012). Para varios autores, la fuente de ese impulso se en-
cuentra en la necesidad de los sujetos juveniles de dar forma y ensayar
diversas manifestaciones de identidad (Morduchowicz, 2018; Feixa, 2018;
Reguillo, 2013). La juventud se vuelve ese momento en la vida de los suje-
tos en el que experimentan todas esas caracteristicas que los definiran en
el futuro, pero con un impacto y relevancia en el presente.

266 Segun Soto (2016), los espacios reflejan esas circunstancias de ca-
( ") racter identitario, lo que los transforma en lugares de pertenencia para los
jovenes, volviéndose exclusivos (Bayon & Saravi, 2022). Esta exclusividad

es el punto de partida de la tensién con el entorno (Bayén & Saravi, 2022;
Margulis, 2005; Feixa, 2018). Aunque los espacios son inicialmente neu-
tros, también estdn en disputa, ya que segiin Dias y De Almeida (2017),
los sujetos establecen su poder y autonomia en ellos. Cuando un joven se
apropia de un espacio, esta ocupando un lugar que ya estaba previamente
ocupado, lo que para Bayon y Saravi (2022) puede desembocar en alcan-
zar en comun acuerdo para la ocupacién del espacio o, por el contrario,
a través del conflicto y la tension. Esa segunda opcion tiende a ser la mas
comun y la principal ruptura con el mundo adulto (Oliveira, 2025; Serra-
no, 2022).

Teniendo en cuenta lo planteado por Feixa (2018) y Reguillo
(2017), los jovenes necesitan estos espacios para ejercitar sus diversas
manifestaciones identitarias. La identidad carece de valor si no puede
convertirse en una expresion estética o de dominio; no tiene sentido si no
se comparte con otros, por lo que ocupar espacios no es una opcion, sino
un imperativo. Para Serrano (2022), los sujetos necesitan un lugar en el
cual hallarse, “encontrar referentes que los lleven a tomar conciencia de
su existencia” (p. 10). El lugar que habitan y que construyen les ofrece un
punto de partida en el que pueden contextualizarse, teniendo en cuenta
que los significados y simbolismos fueron colocados por ellos mismos en
ese entorno. Es por esto que los jovenes estan permanentemente buscan-
do espacios, personales o publicos, para hacer realidad la identidad que
han ido desarrollando. Estardn dispuestos a luchar por esta oportunidad
de habitar y ocuparan gran parte de su tiempo en encontrar y construir
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un lugar que les permita reconocerse como parte de algo, que les permita
hallarse como sujetos identitarios y con pertenencia (Serrano, 2022).
Existen muchos ejemplos de esto, algunos muy generales, pero son
particularmente interesantes las distintas experiencias de manifestacion
social que tuvieron a las juventudes como protagonistas. Tres casos bien
documentados sobre la construcciéon de sentido, mediante una estética
que transformo el espacio, volviéndolo lugares de resistencia, pero al final,
lugares juveniles. Segin Reguillo (2017), esto se pudo observar en el con-
texto de las movilizaciones en Nueva York y Espafia durante 2011, y en
el marco de la movilizacién de plazas ocupadas. Aguilera (2016) hace la
misma observaciéon en Chile, durante las movilizaciones estudiantiles de
2006, fenémeno llamado popularmente “revolucién pingiiina” (en Chile
se les llama “pingiiinos” a los estudiantes escolares debido a los uniformes

que ocupan). En los dos primeros, la ocupacion fue de espacios publicos, 227
en el tercero fueron ocupaciones forzosas de colegios. En todos los casos ’\CD
estaban en juego no solo la discusion politica y social, sino las identidades A

de los sujetos que participaron de estas movilizaciones. Es comun escu-
char comentarios del tipo yo estuve ahi, para luego reconocerse en un
mismo hito que dio forma a una identidad.

En estos casos es posible indicar que el acto de ocupar y pertenecer
se vuelve casi mds importante que el motivo original de la movilizacion.
Darren Webb (2022) lo indica de la siguiente manera:

iNo!, ellos ocuparon un espacio, ellos se quedaron y se negaron a emitir
demandas o dar cuenta de si mismos. Muchos dentro del movimiento
crefan que las relaciones sociales transformadas de una nueva comuni-
dad, de una manera diferente de hacer las cosas, surgirian en y a través
del proceso de rechazo y la pura reclamacion de un espacio (p. 298) (tra-
duccioén propia).

La ocupacidn espacial en el fenémeno Occupy Wall Street se volvio
mas relevante que la motivacion inicial. Los sujetos se fueron identifi-
cando con el espacio en la medida que lo fueron construyendo como un
lugar, dando sentido a las interacciones que se iban generando al interior
de este. La determinacion de ese espacio en Wall Street fue desarrollando
un sentido de identidad personal para quienes se volvieron habitantes del
lugar, lo que fue haciendo que la motivacion original se empezara a des-
dibujar. Una situacion similar presenta Aguilera (2016) al levantar relatos
de jovenes estudiantes chilenos que participan de una toma de un colegio,
en el marco de las movilizaciones de 2006. La ocupacién del espacio se
vuelve mds relevante para los sujetos que la motivacion original. En esta
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instancia se configuran roles, afectos y simbologias acorde a la relacién
que estd teniendo el grupo en el espacio ocupado. Incluso los jévenes de-
claran que la experiencia los hace reconfigurar la relacién con el entorno,
ya que aparecen espacios que no estaban categorizados por ellos, como la
cocina del recinto o un tinel que sirvié durante la dictadura como refu-
gio y ese momento fue para ocultar materiales para las protestas (Agui-
lera, 2016, p. 214). Esta experiencia se va volviendo mas significativa para
las y los jovenes que la motivacion inicial, haciendo que con el tiempo la
movilizacién vaya perdiendo fuerza.

Esta relacion entre jévenes y espacio sera particularmente relevan-
te en una época en que lo virtual arremete con fuerza, ya que los sujetos se
vuelcan hacia esos espacios virtuales, en busqueda de oportunidades para
visibilizar sus manifestaciones de identidad y libertad para desarrollarlas

268 y experimentarlas, haciendo que estos espacios se vuelvan significativos.
(l)
' Redes sociales y la naturalizacion
de la experiencia virtual

Segun Navarrete et al. (2017), las redes sociales son un concepto utilizado
para “describir plataformas basadas en internet para interactuar con per-
sonas que comparten con los usuarios intereses, metas comunes o con-
textos similares, o que simplemente son conocidos” (p. 256). Para Fernan-
dez et al. (2014), estas plataformas permiten a los individuos “construir
un perfil pablico o semi-publico dentro de un sistema limitado, articular
una lista de otros usuarios con quien comparten conexion y ver y explo-
tar su lista de conexiones y aquellas hechas por otros usuarios dentro del
propio sistema” (p. 12). En estas definiciones y tomando en cuenta lo que
plantean Lupano y Castro (2019), las redes sociales son caracterizadas
como plataformas virtuales, que permiten la interaccién entre sujetos,
por medio de perfiles construidos con la idea de exhibir solo lo que se
desea presentar al resto de los sujetos con los que interactua.

Van Dijck (2016) indica que las redes sociales son propias de la
web 2.0y, si bien se ofrecen como entornos donde los sujetos tienen una
experiencia de control sobre la aplicacion, para Morduchowicz (2018)
y Pariser (2018) responden a intereses particulares, lo que hace que no
tengan la neutralidad que aparentan. Pariser (2018) afirma que las redes
sociales son un negocio con duenos y accionistas, y se sustenta en el uso y
procesamiento de la informacién que comparten los usuarios, de esta ma-
nera son capaces de crear publicidad a la medida de cada sujeto, con esto,
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la red social genera ganancias, creando campainas de marketing eficientes
y personales. Por ejemplo, Meta (2025), en sus términos y condiciones,
explica su modelo de negocio, en este reconoce que toda la informacién
ofrecida por el usuario servira para entregarle al usuario todo aquello
que pueda ser de su interés. Probablemente el atractivo principal de las
redes sociales se encuentra en esa capacidad de generar pertenencia per-
sonalizada, ya que los sujetos cuentan con esta libertad de accién para
dar forma a los perfiles y los espacios que la plataforma ofrece, y a su vez
la aplicacion retribuye con datos que asume podrian ser de interés del
sujeto, haciendo que el atractivo de la experiencia sea la inmersién que se
alcanza en la interaccién con lo virtual.

Redes sociales y juventudes contemporaneas

Instrumentos como la Encuesta Nacional de Juventud que realiza el IN-
JUV (2022), el Informe Radiografia Digital realizado por CRITERIA
(2023) o el estudio realizado por Tarullo (2020) sobre las motivaciones
de los jovenes para estar en redes sociales, han establecido que la gran
mayoria de las acciones que realizan los jovenes en internet implican el
acceso a una red social, lo que para Morduchowicz (2018), hace que estos
las consideren como una equivalencia de internet.

El mundo juvenil enfrenta a las redes sociales como espacios
que permiten interacciones sin los mismos compromisos comunitarios
que exigen las relaciones en el mundo andlogo. Para Bauman y Leon-
cini (2018), las redes sociales permiten que los sujetos se presenten con
muy pocas limitaciones, construyendo perfiles en los que, segun Navarro
(2019), muestran todas aquellas caracteristicas destacables y que quieren
que el resto de los sujetos pueda conocer.

Morduchowicz (2018) considera que las redes sociales se compor-
tan, en un principio, como un espacio propio, sin adultos, donde pueden
ejercer de manera plena su autonomia y su libertad, experimentando un
poder que les permite moldear aquello que les rodea, sin la oposicion de
otros sujetos. Esto también comparten Bauman y Leoncini (2018), para
quienes los jovenes pueden explorar distintas aplicaciones y plataformas,
buscando las que mds se acomoden a sus necesidades, instalando y des-
instalando, sin ningiin compromiso. También pueden experimentar con
distintas identidades, asumiendo practicamente cualquier caracteristica
como propia. Mufoz et al. (2020) plantean que, en las interacciones rea-
lizadas en el marco de las redes sociales, los jovenes pueden probar dis-

Sophia 39: 2025.
© Universidad Politécnica Salesiana del Ecuador

ISSN impres0:1390-3861 / ISSN electrénico: 1390-8626, pp. 257-280.



La relacién entre jévenes y redes sociales en el habitar espacios virtuales

The Relationship between Young People and Social Networks in Inhabiting Virtual Spaces

tintos estandares de intimidad, algo poco probable en las interacciones
del mundo andlogo. Estos se pueden permitir acciones resguardadas por
el anonimato, sin tener que vivir la tensién que significa enfrentar cara a
cara a los otros.

Sobre la experiencia con el espacio virtual, Morduchowicz (2018)
y Pariser (2018) expresan la misma inquietud. Lo virtual se aparece como
un espacio libre y auténomo, caracteristicas atractivas para jovenes que
buscan espacios de desenvolvimiento en los que puedan despojarse de las
ataduras propias del mundo adulto, pero la realidad es muy diferente, ya
que se enfrentaran a una experiencia virtual saturada de publicidad y de
informacién parcializada o falsa. No es posible dejar de lado que las redes
sociales son entidades privadas que viven de la venta de publicidad, no
hay inocencia en internet, todo estd mediado segtn intereses particulares

270 (Van Dijck, 2016; Pariser, 2018; Johnson, 2013). Pariser (2018) y la propia
(I) Meta (2025) afirman que estas funcionan por medio de algoritmos que
se alimentan del comportamiento que tienen los sujetos en la web, proce-

sando la informacion y proponiendo tematicas, noticias y productos que
podria ser atractivos para el usuario.

Los jovenes son sujetos que estan permanentemente buscando su
autonomia. Para Bauman y Leoncini (2018), esa bisqueda se traslada al
mundo virtual para dar forma a un mundo mas acorde con sus ideas y
gustos. En este contexto, Morduchowicz (2018) considera que es posible
que los sujetos encuentren toda la informacién necesaria para sustentar
sus posturas, sin importar el origen y veracidad de esta, haciendo que su
punto de vista sea el unico valido, sin la necesidad de cuestionar o defen-
der aquello en que cree. Una red social informando permanentemente
segun los criterios determinados por los algoritmos, para Ponce (2016)
y Vallejos et al. (2020), genera que las interacciones en redes sociales se
conviertan en un gueto politico y cultural, dejando de lado uno de los
objetivos originales de internet: la transversalizacion de la democracia y
la discusion intelectual.

La experiencia permanente e inmersiva de las redes sociales hace
que al final no exista un afuera, que no haya nada para buscar, pues no hay
ninguna contradiccién en las afirmaciones sustentadas en internet. Por el
contrario, segun Han (2019), es en la contradiccién donde encontramos la
construccion de lo novedoso, y segtin Johnson (2013), en la diversidad se
genera el crecimiento de los sujetos. Asi, Morduchowicz (2018) considera
que para el joven que se estd formando como sujeto social, que pertenece
auna comunidad y que estd definiendo su autonomia y su identidad, esto
puede ser sumamente complejo.
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Redes sociales y juventudes en Chile

Lo primero que aparece en la busqueda de investigaciones en torno a

la relacién entre jovenes y redes sociales en Chile son trabajos que se

han preguntado directamente sobre la relacion entre juventud, internet,

redes sociales y las TIC, entendiendo que los jovenes tienen mas natura-

lizada esta relacién que generaciones anteriores, incluso experimentando

un continuo transito entre lo analogo y lo virtual. Por ejemplo, Zarzuri

(2014) desarrolla el tema asumiendo el uso de las redes sociales como

medios de comunicacion, Palenzuela (2018) enfrenta la relacion como un

medio tecnoldgico para la organizacion, Cabello et al. (2017) se pregun-

tan en torno al uso practico de la tecnologia y Llorens ef al. (2021) estu-

dian en torno al uso de la tecnologia en el ambito escolar. En todos estos

trabajos se interpretan a las redes sociales, desde su concepcion original 271
como TIC, algo que en principio no es un problema, pero que no se hace /\CWD/\
cargo de la manera en que las juventudes actuales desarrollan su relacion I
con las redes sociales.

Un ejemplo puntual sobre esto aparece en la investigacion de Salazar
et al. (2021) y que tiene por objetivo trabajar en torno a la idea de adiccion
a las redes sociales en estudiantes chilenos de educaciéon media, teniendo en
cuenta distintos niveles socioeconémicos. Los investigadores utilizaron un
instrumento diseiado en 2014, que entiende a la adiccién como una situa-
cion que acontece durante el uso practico de lo virtual. El resultado del ejer-
cicio indicé que los jovenes no presentan niveles preocupantes de adiccion,
aunque los tiempos de conexién son altos, siendo este uno de los factores
principales para indicar la presencia de una adiccion. Los investigadores
indican que no tienen claridad del motivo de esa situacion.

Otra contradiccion se puede observar en una investigacion realiza-
da por la Universidad de Colima (Cuevas, 2020). En este estudio se abor-
dé la construccion de relaciones en torno al uso de tecnologias sobre lo
virtual y aparecieron contradicciones como que los jovenes consideraban
que las redes sociales los mantenian lejos de otros sujetos, pero al mismo
tiempo afirmaban que las ocupaban para interactuar.

En la aplicacion de los instrumentos en los dos estudios, el enfoque
de las preguntas estaba puesto en el sentido utilitario que dan los sujetos a
su relacion con las redes sociales, dejando de lado preguntas que hicieran
referencia a vivencias, emociones o afectos que explicaran el comporta-
miento. También esto aparece en la investigacion de Martinez et al. (2022),
donde las redes sociales solo se entienden como medios para intercambiar
informacion entre seguidores de un artista. O en la investigacion encabe-
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zada por De los Reyes et al. (2021), donde las redes sociales se entienden
como herramienta por medio la cual se puede ejercer violencia y control
sobre la pareja. En estos casos se realizan mediciones sin preguntarse por
la manera en que los sujetos vivencian la experiencia virtual.

Una segunda corriente en investigaciones sobre juventud y redes
sociales, son las que profundizan en la manera que las juventudes atienden
la manifestacion politica y las movilizaciones estudiantiles, presentando
a las redes sociales como los principales medios de organizacién usados
por los jovenes durante las movilizaciones estudiantiles acontecidas en
Chile, durante los afios 2006, 2011 y 2015. En esta linea se encuentran
los trabajos de Cabalin (2014), Ponce (2016), Pleyers (2018) y Aguilera
(2016). En todas estas investigaciones las redes sociales son reconocidas
como factores relevantes en el auge de las movilizaciones estudiantiles,

272 alcanzando un consenso en el que las redes sociales son tecnologias usa-
(I) das principalmente por jévenes y que cumplieron un rol principalmente
organizador y de difusion. En estos trabajos, son entendidas como herra-

mientas fundamentales y fundacionales para la organizacién juvenil, ya
que permiten una interaccion e intercambio de informacién, con menos
mediaciones que las instancias tradicionales, ademds de ser un medio
que, en ese momento, tenia un uso casi exclusivo de estudiantes.

En los ultimos afios, incluso antes de la pandemia, aparecen diver-
sas investigaciones que reconocen que las redes sociales pueden ser algo
mas que las TIC. Por ejemplo, trabajos como los de Gémez y Jiménez
(2022) y Armijo (2024) entienden lo virtual como un contexto que pue-
de tener repercusiones en la manera en que se construyen las identida-
des juveniles, ya que pueden influir y condicionar las interacciones entre
sujetos. Las redes sociales empiezan a dejar de ser vistas solo como un
medio tecnoldgico, y se les empiezan a atribuir categorias espaciales, lo
que hace que la manera en que empiecen a ser entendidas se complejice.
Otro ejemplo de esto son las investigaciones desarrolladas por Del Prete
y Rendon (2020) y Vallejos et al. (2020), donde las redes sociales son en-
tendidas como un contexto espacial en que es posible la construcciéon de
interacciones, dejando atras la idea tradicional de que las redes sociales
tienen la utilidad de facilitar la comunicacién y la organizacién, para
empezar a cumplir el rol de un espacio en el que se puede ejercer la ciu-
dadania. La diferencia que aparece con investigaciones anteriores es que
estas entendian a las redes sociales solo como medio de comunicacién
o como tecnologia que facilita la interaccidn, restando la posibilidad de
influir también, en la construccion de los discursos y los relatos de iden-
tidad ciudadana.
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La otra manera novedosa en que las investigaciones actuales han
entendido a las redes sociales se centra en caracterizarlas con la capaci-
dad de servir como contexto espacial en el que se pueden desarrollar ha-
bilidades y conocimientos. Sobre esto aparece la investigacion de Valdivia
(2021), quien plantea que Instagram se comporta como un espacio donde
los jovenes son incentivados, a través de la interaccion con otros sujetos,
a instruirse en la creacidn de contenido, para ser exhibido en ese espacio
virtual. En este caso la red social se presenta como un contexto para com-
partir por medio de la creacion de contenido audiovisual.

Este nuevo enfoque para entender lo virtual también se encuen-
tra en investigaciones que se preguntan en torno a la discriminacion y
un ejemplo esta en Del Prete y Rendon (2022), donde se exponen a las
redes sociales ya no como aquellas herramientas en las que se podian

enviar mensajes ofensivos, sino como un contexto en que este tipo de 213
acciones pueden acontecer comportandose de manera similar al del es- CD)
pacio publico. De esta manera, la red social pasa a ser uno de los factores I

condicionantes en el acto de violencia, como un espacio, que carece de la
inocencia del instrumento. Esta situacion esta siendo medida afo a afio
por organizaciones gubernamentales y privadas, donde se homologa a la
violencia que sucede en contextos virtuales, con la violencia que se desa-
rrolla en el mundo analogo, igualandolas en la importancia e impactos en
el desarrollo de la sociedad (Criteria, 2023).

Es relevante el hecho de que estas investigaciones consideren a las
redes sociales como espacio y contexto, dejando de lado la idea tradicio-
nal de tecnologia de informacién y comunicacién. Esto permite empe-
zar a tener un acceso mas integral de los fendmenos sociales, poniendo
el acento en las juventudes, ya que estos pueden ser considerados como
los primeros habitantes originales de los espacios virtuales. A pesar de lo
expuesto, la idea de que las redes sociales son herramientas sigue estan-
do presente en muchas investigaciones, y ain se desarrollan trabajos con
esta premisa, donde la pregunta de investigacion sigue estando centrada
en la manera en que se usa la tecnologia. Esto es posible verlo en inves-
tigaciones como las de Bello y Lépez (2022) y Coluccio y Muioz (2021),
donde las redes sociales son entendidas como herramientas que permiten
el desarrollo de liderazgos, o investigaciones como las de Rodriguez et al.
(2021) e Ibanez (2024), donde se busca conocer las actividades que reali-
zan los sujetos cuando usan las redes sociales, reduciendo la experiencia
a compartir contenido propio o de terceros.

Es entendible que las primeras investigaciones que abordaron la
relacion entre juventudes y redes sociales entiendan que se estd en frente
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de las TIC, ya que ese era el objetivo original de las redes sociales y todo
lo relacionado con internet. Esto no es un problema en si mismo, sobre
todo en investigaciones mds antiguas, lo problematico surge cuando se
presenta como el tnico enfoque permitido para preguntarse sobre este
fenémeno. En la actualidad debe tomarse en cuenta la manera en que las
juventudes experimentan sus redes sociales, sin reducir la pregunta a lo
funcional y utilitario, ya que estas nuevas generaciones estan desarrollan-
do parte de sus vivencias personales y sociales en los espacios virtuales.
Es posible que en la academia puedan convivir los distintos enfoques de
investigacion en torno a este tema y la manera en que la academia chilena
ha abordado el fendmeno es un buen ejemplo de ello.

Conclusiones

Teniendo en cuenta la pregunta inicial de este estudio (;como se relacio-
nan los jovenes de hoy con sus redes sociales?). Es posible plantear que
la relacion entre los jovenes y sus redes sociales se caracteriza por la dis-
tincién entre una TIC y un espacio virtual. Mientras una TIC es una he-
rramienta con un sentido practico, medible y cuyo valor se considera en
virtud de su utilidad, un espacio no se reduce al uso. Aunque los espacios
pueden tener una funcién determinada, también pueden ser habitados, lo
que suspende su cardcter puramente practico.

Habitar un espacio implica que los sujetos no solo se relacionan
con ¢él, moldeandolo, sino que se construyen a si mismos mientras trans-
forman ese espacio. De esta manera, esta distincion es fundamental para
entender el mundo juvenil, ya que ofrece una perspectiva que se ha man-
tenido oculta en el dltimo tiempo. Los jévenes, al dar forma a los espacios
que ocupan, también moldean sus manifestaciones de identidad, configu-
rando sus virtudes, creencias y sentidos.

Teniendo en cuenta el objetivo de este estudio, presentar una pro-
puesta tedrica en la que se pueda fundamentar una investigacion cientifi-
ca en torno a la experiencia de habitar espacios virtuales y su importancia
para el entendimiento del mundo juvenil, se propone una visién diferente
a la manera en que la academia ha enfrentado la relacion que tienen los
jovenes con internet y sus plataformas. Se puede sostener que esta rela-
cién no se reduce a una mera experiencia de usuario, sino que se configu-
ra a través de afectos y simbolos. Por tanto, el siguiente paso consiste en
abrirse a la posibilidad de emplear otras metodologias de investigacion
que permitan comprobar empiricamente las ideas que aqui se plantean.
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Explorar esta relacién como una relacion espacial, abriéndose a la posibi-
lidad de entenderla desde el concepto de “habitar”.

Este cambio de paradigma puede tener repercusiones significativas
en diversas areas de las humanidades y en las iniciativas dirigidas a la ju-
ventud. Considerar las redes sociales como espacios virtuales, y todas sus
implicancias, debiera impulsar una reconfiguracion de las estrategias en
el ambito educacional y en la alfabetizacion digital. Algo que va en la linea
de lo propuesto por Gozélvez y Cortijo (2023) y lo que plantean Simbana
et al. (2025): desarrollar instancias formativas donde se tenga en cuenta
que el uso de una herramienta no es igual al acompafnamiento de jévenes
en una experiencia que, aunque mediada por una TIC, no deja de estar
cargada de elementos emocionales y simbolicos.
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Percepcion del docente sobre la otredad en la era de la inteligencia artificial

Teachers” Perceptions of Otherness in the Age of Artificial Intelligence
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& Usart Rodriguez, Mireia. (2025). Percepcion del docente sobre la
otredad en la era de la inteligencia artificial. Sophia, Coleccién de
Filosofia de la Educacion, (39), pp. 281-313.

Resumen

Reconocer al “otro” en su unicidad desde la otredad es crucial para establecer vinculos sociales
significativos, especialmente en la labor docente. No obstante, la relacién sujeto-sujeto se fragmenta
cuando no se prioriza su desarrollo. En paralelo, la irrupcion de la inteligencia artificial (IA), que
emula capacidades humanas, reconfigura drasticamente las dindmicas globales. El objetivo de
investigacion fue valorar, desde los paradigmas de docentes de educacion superior en la Ciudad de
México, cdmo reconocen la otredad y su posible existencia en la IA. La investigacion es cuantitativa,
descriptiva y transeccional, con un muestreo intencional de 88 docentes. Se aplicé un instrumento
ad hoc con adecuada consistencia interna (o = 0,83). Los resultados revelaron que los docentes
conceptualizan la otredad como reconocimiento de la heterogeneidad y la desarrollan de forma
incluyente. Sobre la IA, destacan su uso para potenciar capacidades humanas, aunque la mayoria
no estd capacitada en ello. Consideran un deber social emplearla ética y responsablemente, pero

282 no le atribuyen otredad por carecer de emociones, automotivacion y conciencia. Se concluye que
( ) el profesorado necesita alfabetizaciéon multidimensional sobre la IA. Esta tecnologia desdibuja
fronteras y redefine los roles entre sujeto (humanismo) y objeto (materialismo). Desde el

nomadismo posthumano, la otredad podria entenderse, en un futuro con “IA general” o “super 1A,
como organica, artificial o hibrida.

Palabras clave

Inteligencia artificial, otredad, alteridad, docentes, educacién, sociedad.

Abstract

Recognizing the “other” in their uniqueness through otherness is crucial to establishing
meaningful social bonds, especially in teaching. However, the subject-subject relationship is
fragmented when its development is not prioritized. In parallel, the rise of Artificial Intelligence
(AI), which emulates certain human capacities, drastically reshapes global dynamics. The aim of
this study was to assess, from the paradigms of higher education teachers in Mexico City, how
they recognize otherness and its possible existence in Al The research followed a quantitative,
descriptive, and cross-sectional approach, with a purposive sample of 88 teachers. An ad hoc
instrument was applied, showing adequate internal consistency (a = 0.83). Results revealed that
teachers conceptualize otherness as the recognition of heterogeneity and develop it inclusively.
Regarding Al, they highlight its potential to enhance human capabilities, although most are
not trained in its use. They consider it a social duty to use Al ethically and responsibly but do
not attribute otherness to it due to its lack of emotions, self-motivation, and consciousness. The
conclusion is that teachers need multidimensional literacy on Al This technology blurs boundaries
and redefines roles between the subject (humanism) and the object (materialism). From the
perspective of posthuman nomadism, otherness may be understood in the future—with the
development of General or Super AI—as organic, artificial, or hybrid.

Keywords

Artificial Intelligence, Otherness, Alterity, Teachers, Education, Society.
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Introduccion

En la actualidad, el avance acelerado de las tecnologias digitales, en parti-
cular de la inteligencia artificial (IA), plantea desafios inéditos para la com-
prension de las relaciones humanas, la otredad y la construcciéon de subjeti-
vidades. En este contexto, surge la necesidad de analizar cémo los docentes,
como mediadores del saber y agentes sociales clave, conceptualizan la otre-
dad y perciben la posible existencia de esta en las entidades artificiales.

A tal efecto, el objetivo de este estudio se centra en valorar, desde
los paradigmas y la experiencia profesional de los docentes, cémo reco-
nocen la otredad en los vinculos humanos y si identifican su posible pro-
yeccion en la IA, explorando asi las dindmicas presentes y futuras en un
mundo cada vez mas digitalizado.

La problematica que aborda la investigacion radica en la falta de 223
comprension profunda sobre las percepciones docentes respecto a la CD)
otredad en entornos mediados por tecnologias emergentes, especialmen- XL

te considerando que la IA redefine las estructuras de interaccién, conoci-
miento y subjetividad.

La hipdtesis que orienta el estudio sostiene que, si bien los docentes
reconocen la otredad como parte esencial de sus practicas humanas y edu-
cativas, existe una percepcion critica respecto a la posibilidad de que la TA
posea caracteristicas genuinas de otredad humana. La importancia del tema
estriba en que comprender estos paradigmas resulta crucial para disefiar es-
trategias educativas, éticas y sociales que promuevan una integracion critica
y humanista de la IA, sin perder de vista la centralidad del ser humano y la
diversidad en las comunidades educativas. El tema resulta de plena actuali-
dad, dado el crecimiento exponencial de las aplicaciones de IA en ambitos
educativos, sociales y profesionales, asi como los debates contemporaneos
sobre ética, responsabilidad y coexistencia humano-tecnolégica que se in-
tensifican en los escenarios postpandemia y de transformacion digital global.

Metodolégicamente, el estudio adopta un enfoque cuantitati-
vo descriptivo-transeccional, con diseflo no experimental, analizando
percepciones docentes mediante un instrumento validado que agrupa
respuestas por dimensiones tematicas y rangos de edad para captar ma-
tices generacionales.

Trayectoria historica y comunicativa de la otredad

La historia documenta las multiples relaciones que interconectan a los
seres humanos; en medio de esta complejidad emerge el concepto de “el
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otro’, un tema estudiado por diversas disciplinas cuyo objeto de estudio es
la otredad. Esta ha sido percibida desde distintos contextos y momentos
histéricos. El término “otredad” proviene de la antropologia cultural, don-
de se sitia al “otro” dentro de un marco histérico-social. Guglielmi (2006)
sostiene que debido a la diversidad de corrientes tedricas y a su evolucién
temporal, resulta dificil establecer una definicion unica del concepto.
Existen tres momentos histéricos clave que influyen en la concep-
ci6n de la otredad. El primero, a finales del siglo XIX, caracteriza al “otro”
en funcidn de relaciones econdémicas en dos campos de conocimiento: el
social —como disciplina del “nosotros” cultural— y el antropolégico-cul-
tural —como disciplina de los “otros” coloniales, motivo por lo cual son di-
ferenciados los “otros”, tanto geografica como culturalmente, respecto a los
paises hegemonicos (Alegre & Guglielmi, 2007)— con un énfasis en el ser.

284 El segundo momento se sitta entre la Primera y Segunda Guerra
(I) Mundial, cuando emerge el paradigma de la antropologia funcionalista,
que centra su estudio en la resoluciéon de necesidades sociales a través de

la cultura. Segtin Campos (2019), la cultura responde a las necesidades
sustantivas de grupos diversos, comprendidos bajo sus propios paradig-
mas; en este contexto, el “otro” se vislumbra como alguien diferente a uno
mismo, diverso, multiple y complejo.

El tercer periodo, posterior a la Segunda Guerra Mundial, se carac-
teriza por la convergencia entre culturas y sociedades, permitiendo a la
sociologia y la antropologia compartir el objeto de estudio. En esta eta-
pa, el “otro” es concebido como producto de las diferentes desigualdades
econdmicas, culturales y cientificas, que entrecruzan representaciones
sociales determinadas por la construccién de sentido afectivo. Asimismo,
Salvatore et al. (2020) indica que cuanto mayor es la exposicion a la otre-
dad, mas similares tienden a ser las estructuras semanticas manifestadas
histéricamente entre culturas distantes, dando lugar a un enfoque polifa-
cético de la otredad.

En continuidad con esta evolucion historica, la otredad también
puede ser comprendida desde la perspectiva de la comunicacion y el len-
guaje. Segun Garrido Vergara (2011), en su resena sobre la “teoria de la
acciéon comunicativa” de Habermas, el “mundo de la vida” estd compuesto
por la cultura, la sociedad y la personalidad, categorias que influyen en la
accion de los sujetos y en su identidad individual.

Un recorrido histérico de la sociologia permite identificar cuatro
tipos de acciones en la aldea global: la accion estratégica, orientada a fines
conscientes; la accion regulada por normas sociales compartidas;la accion
dramaturgica, que refleja la subjetividad individual, y la accién comuni-
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cativa, basada en la interaccion lingiiistica entre sujetos capaces de influir
en las acciones del otro. Esta tltima accién, fundamental para el enten-
dimiento racional, implica pretensiones de validez sujetas a critica, que
se manifiestan a través de expresiones simbdlicas. Segun Solares (2015),
estas manifestaciones pueden clasificarse en elementos pragmaticos de
caracter locucionario (expresion del mensaje), ilocucionario (expresion
para ser comprendido) y perlocucionario (influencia en el interlocutor).

Desde estas concepciones, puede afirmarse que la otredad man-
tiene una relacién intrinseca con la comunicacién: se vincula tanto al
proposito de transmitir significados como a la posibilidad de construir
consensos, entendimientos y reconocimientos a las diferencias culturales
y lingiiisticas. En este sentido, Ucok Sayrak (2016) indica que “la alteridad
absoluta conlleva implicaciones comunicativas significativas en términos

de la relacion entre el yo y el otro y la construccion de sentido de la dife- 285
rencia y la identidad en la comunicacién intercultural” (p. 126). ’\CD)

Otredad como fundamento de inclusion

La otredad ha sido situada en el campo antropoldgico y social como un
concepto fundamental para comprender las relaciones culturales y las di-
ferencias que se manifiestan entre individuos y grupos. Desde una pers-
pectiva historica, su estudio ha permitido articular los vinculos sociales
en contextos de diversidad. Para entender estas dindmicas de integracion
social, resulta clave la psicologia comunitaria, la cual, basada en princi-
pios de justicia social, reconoce dos dimensiones esenciales: la episteme
de la relacion y la episteme de la otredad. Estos conceptos, emergentes de
la“filosofia de la liberacion” refuerzan la necesidad de superar el egoismo
y la individualidad para construir comunidades mas inclusivas.

La episteme de la relacion representa el inicio del acercamiento ha-
cia el otro, hacia lo no pensado, lo desconocido y diferente, promoviendo
la aceptacion dentro de una comunidad respetuosa de las ideas y cono-
cimientos de todos sus miembros. Por su parte, la episteme de la otredad,
acorde a Montero (2015), reconoce la dinamica de las representaciones
sociales, admitiendo tanto el reconocimiento como los posibles rechazos,
pero insistiendo en la inclusién como producto del caracter histérico de
la comunidad.

En este marco, la educaciéon emerge como un espacio privilegiado
para fomentar el respeto a la diversidad. Delors (1996) identifica cuatro
pilares de la educacion orientados hacia la formacion integral del ser huma-
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no: el aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos y apren-
der a ser. En particular, el tercer pilar es fundamental en un mundo mar-
cado por la violencia y de autodestruccion de la humanidad y del planeta,
invitando a construir una cultura de paz a través del conocimiento mutuo
y la comprension intercultural. La educacion, en este sentido, enfrenta el
desafio de ensefar la empatia en sus diversas formas (cognitiva, emocional
y solidaria) para facilitar el reconocimiento del “otro” como un igual.

Otredad y tecnologia en la era de la IA y la sociedad 5.0

El concepto de otredad adquiere nuevos matices en el contexto de la sociedad
5.0, propuesta inicialmente por Japon para aprovechar las innovaciones tec-

286 noldgicas en beneficio de la humanidad. Esta vision acorde a Ortega (2019)
(’ 1) y Mourtzis et al. (2022) coloca a las personas en el centro de las revoluciones
l tecnoldgicas y sociales, superando la concepcién previa de la industria 4.0.

En la Sociedad 5.0, caracterizada por la integracion de IA, IoT, robética y big
data, se redefine la interaccion entre los individuos y el ciberespacio, lo que
promueve un nuevo contrato social basado en la cooperacién intercultural
y la aceptacion de la diversidad en la era digital (Corral, 2020).

Esta sociedad 5.0 tiene una coyuntura con la educacién 5.0, porque
esta también propone centrar al humano para un desarrollo integro, en
un mundo sostenible, que integra a sujetos individuales-colectivos. Pre-
tende proyectar el desarrollo de habilidades socioemocionales, el pensa-
miento critico, la resolucién de problemas, la alfabetizacion digital (para
desarrollar la ciudadania digital), entre otras. A grandes rasgos Vieira
et al. (2023) indican que la yuxtaposicion de la sociedad 5.0 y educacién
5.0 desde una reflexion critica, merece la atencidon de la comunidad cien-
tifica, de los Gobiernos y otros grupos de interés.

Esta transformacién plantea un vinculo natural con la educacion
5.0, que también centra su atencidn en el desarrollo integro del ser hu-
mano en un mundo sostenible. Se enfatiza la necesidad de fortalecer ha-
bilidades socioemocionales, el pensamiento critico. No obstante, inves-
tigadores como Vieira et al. (2023) sostienen que también es necesario
desarrollar la alfabetizaciéon digital y la construccién de la ciudadania
digital. En este contexto, el profesorado desempefia un nuevo rol esen-
cial como facilitador, mediador y generador de ambientes de ensefianza-
aprendizaje dinamicos, fomentando la ecologia de saberes. Esto ofrece
una apertura hacia la superacion de la distincion sujeto-objeto en favor
de relaciones mas dialdgicas (Arce Rojas, 2020; Hespanhol, 2023).
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Dentro de las tecnologias emergentes, la IA —en su vertiente de
redes neuronales artificiales e IA generativa— ocupa un lugar prepon-
derante en el 4&mbito educativo. Estas herramientas, capaces de asistir en
la generacién de contenidos, personalizar el aprendizaje y fomentar la
cocreacion, también plantean nuevos desafios sobre la percepcion de la
otredad. Las recientes aportaciones epistemoldgicas y cientificas de Garcia
Pefialvo et al. (2024) sugieren que la interaccion entre redes neuronales
bioldgicas y artificiales podria influir en la identidad y la autopercepcion
de los individuos. Este escenario abre un terreno practicamente inexplo-
rado respecto a cdmo reconocer (o no) al “otro” en entidades tecnoldgicas,
un debate crucial en el marco de la educacion y la convivencia futura.

Problematica, justificacion y estructura 287
La evolucién constante del mundo y de las aulas ha configurado histori- \CD
camente una relacion esencial entre sujetos, sin embargo, en el contexto -

actual, esta conexién se muestra difusa y fragmentada; en este sentido
Apolinar Lépez (2016) afirma que es debido a la carencia de conocimien-
tos y practicas que permitan al profesorado, desde el humanismo y dialé-
gica, interpretar y reconocer asertivamente al “otro”. Esta situacion puede
deteriorar la convivencia, favorecer la discriminacion, reforzar estereoti-
pos y consolidar asimetrias sociales, lo cual seria el reflejo de prototipos
cognitivos profundamente arraigados (Jarymowicz et al., 2016).

Ademas, los docentes enfrentan una realidad en la que deben interac-
tuar y convivir cotidianamente no solo con otros seres humanos, sino tam-
bién con entidades tecnoldgicas como la IA, estableciendo nuevas formas de
relacion sujeto-objeto. Diversas investigaciones (Aljemely, 2024; Dan, 2022;
Salas Pilco et al., 2022), revelan que muchos docentes manifiestan resisten-
cia, desconocimiento o uso empirico de la IA y son carentes de las compe-
tencias para implementarla, tanto en el aula como en su vida personal.

Estos autores también destacan que atn existe una brecha de estu-
dios que exploren si los docentes reconocen o no en la IA una forma emer-
gente de otredad. Este vacio plantea interrogantes fundamentales desde
una perspectiva interdisciplinaria y humanistica: ;tienen los docentes ple-
na conciencia de qué es la otredad y la promueven dentro y fuera del aula?,
sconocen y utilizan la IA de manera informada?, ;conciben la IA mas alla
del funcionalismo materialista, reconociendo posibles lazos afectivos con
esta tecnologia?, ;son capaces de identificar en la IA una forma de “otro™?

Para abordar estas problematicas se disefié una estructura analiti-
ca que organiza este estudio en cuatro dimensiones principales:
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+ Reflexiones conceptuales

+ Entorno académico

« Inteligencia artificial

« Inteligencia artificial genérica

Asimismo, se consider6 la segmentacion de los participantes por
rangos de edad, con el fin de identificar posibles diferencias generacio-
nales en la percepcion de la otredad y de la IA. Esta doble perspectiva de
analisis proporciona un marco integral para comprender de manera mas
matizada las respuestas de los docentes.

Aspectos metodologicos
Tipo de estudio y muestreo
l El presente estudio se inscribe en un enfoque cuantitativo, con un disefio
descriptivo, transeccional y no experimental. Esta eleccion metodoldgica
permite estudiar las percepciones del profesorado respecto a la otredad y
la IA mediante el analisis de datos estructurados. El disefio se fundamen-
ta en los principios del método cientifico (Yucra & Bernedo, 2020), para
generar conocimiento aplicable y contrastable, adecuado para fendmenos
sociales complejos como los aqui abordados.

La seleccién de participantes se realizé mediante un muestreo in-
tencional, adecuado para estudios que requieren informacién de acto-
res especificos, en funcién de su cercania con el objeto de estudio. Este
tipo de muestreo no probabilistico se basa en elegir, mediante métodos
no aleatorios, personas que comparten caracteristicas relevantes con la
poblacion objetivo del estudio, priorizando el acceso y la disponibilidad
(Arias Gomez et al., 2016). Es especialmente util cuando se pretende ex-
plorar un fendmeno en contextos delimitados o cuando no se dispone de
un marco muestral previamente establecido.

La muestra estuvo compuesta por 88 docentes de educacion su-
perior de la Ciudad de México. De ellos, 86 (97,7 %) eran mujeres y dos
(2,3 %) hombres; 63 (71,6 %) laboraban en instituciones privadas y 25
(28,4 %) en publicas. En cuanto al nivel académico, 68 (77,3 %) contaban
con estudios de licenciatura, 4 (4,5 %) con especialidad, 15 (17 %) con
maestria y 1 (1 %) con doctorado. Respecto a su experiencia docente, 45
(51,1 %) tenian entre 1y 5 afios de servicio, 23 (26,1 %) entre 6 y 10 afios,
7 (8 %) entre 11 y 15 afos, 6 (6,8 %) entre 16 y 20 afios, 2 (2,3 %) entre 21
y 25 anos,y 5 (5,7 %) contaban con mas de 25 afios de servicio.
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Finalmente, para contrastar los resultados con base en la variable
edad, la muestra se segmentd en los siguientes rangos: 33 (37,5 %) tenfan
entre 21 y 30 afos, 31 (35,2 %) entre 31 y 40 afios, 15 (17 %) entre 41 y 50
anos, 4 (4,5 %) de 51 y 60 anos y 5 (5,7 %) eran mayores de 60 afios.

Dimensiones de analisis

En un estudio con matices sociales es relevante reconocer al objeto de es-
tudio desde una perspectiva rizomética (Deleuze & Guattari, 2004; Mar-
mo et al., 2022), por lo cual este fue desglosado en una estructura dimen-
sional. Estas dimensiones fueron definidas con base en la intencionalidad
de la investigacion y orientadas a precisar los modelos estadisticos apro-
piados para interpretar las observaciones (Creswell & Creswell, 2019):

Reflexiones conceptuales. Aborda la percepcion, interpretacion
y conceptualizacion sobre la relacion y diferenciacion de los
docentes con sus semejantes humanos de manera general (no
exclusivamente docente-docente) con base a la otredad. Se cen-
tra en el reconocimiento de la individualidad, la identidad, los
valores éticos y morales, y las subjetividades humanas. Segun
Foucault (1988), “el sujeto se encuentra en relaciones de pro-
duccién y de significacion [...] e inmerso en relaciones de po-
der muy complejas” (p. 3).

Entorno académico. Segun Carayannis y Morawska (2022), es
relevante explorar como los sujetos construyen y proyectan re-
laciones humanas y tecnoldgicas dentro del espacio educativo,
articulando valores sociales desde la logica dialdgica y enmar-
cados en los principios de la sociedad y la educacion 5.0.
Inteligencia artificial. Lee (2023) indica la prudencia de exami-
nar los paradigmas docentes sobre la presencia de la IA en su
vida personal y profesional. Asimismo, resulta pertinente reco-
nocer su nivel de preparacion para integrarla de manera ética 'y
efectiva. Estos elementos previos pretenden ayudar a compren-
der como la IA puede reforzar y desafiar las dindmicas sociales.
Inteligencia artificial genérica. Indaga sobre la percepcion docen-
te acerca de las capacidades neuronales artificiales de la TA. Al-
gunos autores (Chen et al., 2022; Hassabis et al., 2017; Macpher-
son et al., 2021) destacan el potencial de esta tecnologia para
emular atributos humanos como las emociones, la creatividad
y la toma de decisiones. Algunas investigaciones (Samsonovich,
2020) también acenttan la relevancia de indagar sobre el uso de
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la IA con base a los principios éticos, morales y axioldgicos, y a
su vez, si existe versatilidad en su capacidad cognitiva para abor-
dar aspectos abstractos, creativos y conscientes, con la intencién
de entender sus limites y potencialidades, ademas por su aproxi-
macion artificial a los procesos neurobioldgicos cognitivos que
brindan nuevas experiencias entre los humanos y maquinas.

Instrumento de recoleccion de datos

Se disend un instrumento ad hoc para obtener informacion valida y fia-
ble, basado en items cerrados con una escala tipo Likert (1 = totalmente
en desacuerdo a 5 = totalmente de acuerdo). Esta escala es reconocida
por su precision en la medicion de actitudes y opiniones (Jebb & Tay,
2021). La construccion del cuestionario consider6 la integracion tedrica
y préctica de los investigadores respecto al objeto de estudio, lo cual per-
miti6 una estructuraciéon multidimensional de los items conforme a las
dimensiones analiticas definidas.

La validez de contenido fue asegurada mediante revisién por ex-
pertos en IA aplicada a la educacion, asi como por especialistas en otre-
dad en contextos pedagogicos. Se evaluaron la claridad, pertinencia y
coherencia de los items con las dimensiones propuestas. Posteriormente,
se aplicd una prueba piloto a docentes con experiencia en el uso de IA
y familiarizados con la tematica de la otredad, lo que permitié afinar el
instrumento en funcién de sus comentarios. El instrumento, finalmente,
incluy6 40 preguntas distribuidas en las cuatro dimensiones:

Tabla 1
Dimensiones de andlisis y ejemplos de items utilizados

Dimensiones | Descripcion Items del instrumento

1. ;Conceptualiza a detalle qué es otredad?
2. La siguiente cita, ;puede representar la otredad?: “El Otro no existe en si
mismo. El Otro s6lo existe como Otro para alguien. El Otro es ante todo

Percepciones L. A N
sobrelia el Otro para si mismo. El Otro no es sino el Otro como Otro para Otro”.
tredad 3. Laotredad, ;puede estar sujeta a jerarquias y relaciones de poder?
otredad, . . . . M ., .
. . . 4. ;Ensuvida cotidiana considera todo el tiempo “al otro” en su pensamien-
1. Reflexiones | identidad, e L. .
L to critico, toma decisiones y acciones?
conceptuales | subjetividad K « N X Lo
. 5. ;Considera que no reconocer “al otro” puede deshumanizar a los individuos?
y relaciones .. .
o~ 6. ;Préctica una otredad incluyente?
eticas y ..
. 7. ;Préctica una otredad excluyente?
sociales. - .
8. ;Laotredad es una construccion social?
9. ;Laotredad estd vinculada a la creacion de prejuicios y estereotipos?

10. ;La otredad resalta la diversidad de la sociedad?
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11. ;En su quehacer profesional considera todo el tiempo “al otro” en su pen-
samiento critico, toma de decisiones y acciones?

12. ;Educa a sus estudiantes con la base de la otredad?

13. ;Motiva a sus estudiantes a que reconozcan “al otro”?

Aplicacién 14. ;Favorece en sus proyectos escolares la inclusion de la otredad?
dela otredad | 15. La familia nuclear de sus alumnos, sreconoce la otredad?

2. Entorno en el dmbito 16. ;Sus alumnos reconocen “al otro” desde la alteridad?

académico educativo y 17. En su centro escolar, ;son modelados comportamientos positivos desde
relaciones el humanismo?

institucionales. | 18. ;Trabaja colaborativamente con sus pares docentes la otredad en activi-
dades inter/transdisciplinares?

19. ;Es promovida la otredad entre todos los actores en su institucién educativa?

20. ;Toda la familia de sus alumnos estimula el reconocer “al otro” dentro y
fuera del hogar?

21. ;LaIA estd presente en su vida cotidiana y estd consciente de ello?
22. ;Cuenta con las bases suficientes para afirmar como funciona la IA?

. 23. ;Tiene capacitacion para usar la IA?
Presencia de ¢ P P

24. ;Cuenta con las competencias indispensables para adaptar la IA en su
laIAenla e P ) P p p 29 1
ida personal ambito personal y profesional?
. | v . s - .
3. Inteligencia ber 25. ;Laregulacién de la IA potenciard las actividades de la humanidad? a1
. y profesional, o . Iy . : !
artificial . 26. ;LaIA generard sistemas de interaccién humana mas complejos?
competencias . . . U
actitudes 27. ;Mantener una constante interaccién con la IA puede reflejar una nueva
Y R panordmica de ver el mundo?
hacia su uso. . - .
28. ;El manejar la IA es un deber y responsabilidad social?
29. ;LaIA en un future nos alejara del “otro” (humano)?
30. ;Serd posible vivir en armonia entre la IA y el ser humano?
31. ;Las IA con su entramado de redes neuronales artificiales son comparables
con las del cerebro humano?
32. ;LaIA puede resolver tareas complejas relacionadas a las ciencias sociales
de manera similar a como lo humano?
Capacidades | 33. ;LaIA puede desarrollar otredad como lo humano?
cognitivas, 34. ;Aprender del error para mejorar la toma de es caracteristico de la IA?
emocionales | 35. Jerarquizar informacion que recibe de su entorno para las necesidades hu-
4.Inteligencia |y éticas manas, ;es una caracteristica de la IA?
artificial atribuidas a 36. ;La IA puede actuar con base a la ética, moral y a los principios axiol6gi-
genérica la IA; reflexion cos que el humano reconoce?
sobre su 37. ;Existe versatilidad en la capacidad cognitiva de la IA sobre lo abstracto
otredad y creativo?
potencial. 38. ;Existe automotivacion de la IA para realizar tareas-actividades?

39. ;La IA puede sentir emociones como amor, tristeza, enojo, ira, miedo,
vergiienza, alegria, etc.?

40. ;LaIA puede reconocer las caracteristicas, similitudes y diferencias de los
individuos si recibe informacién puntual?

Procesamiento de datos, analisis estadistico
y validacion del instrumento

La informacién fue procesada con el programa estadistico SPSS V.25.
La confiabilidad del instrumento fue evaluada con el alfa de Cronbach
y tuvo un valor de 0,83; en este sentido, DeVellis y Thorpe (2021) y Taber
(2017) indican que ese tipo de valor es dptimo. Las pruebas de normali-
dad indicaron una distribucién no paramétrica; por ende, se aplicaron
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los estadisticos de Kruskal-Wallis y chi cuadrada de Pearson e indicaron
ausencia de significancia (p > ,05) entre los grupos acorde a los diferentes
rangos de edad.

Dimension “reflexiones conceptuales”

Respecto a esta primera dimension, los docentes, independientemente de
su edad, mostraron una tendencia generalizada a conceptualizar la otre-
dad, manifestando acuerdo o total acuerdo (pregunta 1). Este hallazgo es
relevante para la formacién de vinculos dialdgicos y pedagdgicos en el
aula (Vargas Manrique, 2016), aunque debe reconocerse que la autoper-
cepcidn positiva sobre la propia competencia intercultural es frecuente
en autoevaluaciones y podria estar sesgada.

Al reflexionar sobre la cita filosdfica inspirada en Jean-Paul Sartre y
Emmanuel Lévinas (pregunta 2), también mostraron consenso en que re-
presenta adecuadamente la otredad. Este resultado acode a Salas Astrain
(2012), confirma que ciertos principios de la fenomenologia contempora-
nea estdn presentes en sus marcos interpretativos, si bien no permite in-
ferir una apropiacion critica profunda sin evaluaciones complementarias.

Manifestaron estar totalmente de acuerdo en que la otredad es un
constructo social (pregunta 8). Este enfoque acorde ala ideologia de Carta-
gena (2021), emerge de dinamicas histdricas, culturales y politicas, las cua-
les fungen como marcadores esenciales como la clase social, raza o género
y no resultan necesariamente inherentes al ser humano, sino a la constante
representacion colectiva que se reproduce mediante las generaciones.

Sobre la pregunta 10, los docentes reconocieron que la otredad re-
salta la heterogeneidad social, lo cual apoya planteamientos de perspectivas
decoloniales. Emiliozzi (2020) subraya la importancia de concebir la diver-
sidad como un eje fundamental de las légicas sociales. Es por esto, por lo
que la otredad vista desde lo heterogéneo anuncia una dislocacion del sis-
tema hacia los derechos humanos desde una raiz decolonial del vox populi.

Respecto a la consideraciéon constante del “otro” en la vida coti-
diana (pregunta 4), se observaron respuestas mayoritariamente positivas
en referencia a que el profesorado tiene presente a los demas individuos
entre sus paradigmas, reflexiones y toma de decisiones. En este sentido,
Torres Ledn (2023) proclama:

Para comprender con mayor profundidad la nocién de inclusion, es
necesario conocer también a ese otro que se pretende incluir. La inclu-
sién no solo es una nocion que se ve manifestada en las practicas, debe
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ser considerada el producto de relaciones sociales y su articulacién con
otros fendmenos sociales (p. 19).

Sobre el desarrollo de una otredad incluyente (pregunta 6), los en-
cuestados indicaron mayoritariamente estar de acuerdo o totalmente de
acuerdo. Cabe destacar que el desarrollar este tipo de otredad, promueve
el reconocer al “otro” en su singularidad y diversidad, se establece una
responsabilidad ética que trasciende las diferencias con el “otro” porque
procura integrarlo como parte fundamental del tejido humano.

Esta forma de otredad promueve la aceptacion de la singularidad
del otro y situa al sujeto como corresponsable de una relacion ética que
trasciende la simple coexistencia. Como han propuesto algunos investi-
gadores (Orrego & Jaramillo, 2019), el reconocimiento del otro en su al-

teridad implica dejar de lado las preconcepciones propias y abrirse desde 293
la curiosidad, la contemplacion y la hospitalidad, asumiendo un compro- AR
miso ético no condicionado. Alcanzar esta forma de relaciéon implica un \CD/

proceso de transformacién personal que conlleva distanciarse de marcos
morales fijos y abrirse a lo incierto.

En contraparte, los docentes se manifestaron en desacuerdo o to-
talmente en desacuerdo respecto a la afirmacidn de desarrollar una otre-
dad excluyente (pregunta 7). Este hallazgo es alentador, ya que sugiere una
apertura al reconocimiento del sujeto a partir de la dptica de la otredad.
Se ha advertido que cuando se construye la alteridad desde la exclusion
(Montero, 2015), se corre el riesgo de convertir al otro en objeto, negando
su dignidad y humanidad. Como sefala la literatura, esta exclusién puede
llevar a la eliminacién simbélica o real del otro al no ser concebido como
igual en derechos y dignidad.

El no visualizar o reconocer al “otro” puede deshumanizar al ser hu-
mano; ante esta idea estuvieron totalmente de acuerdo (pregunta 5). Es sus-
tancial que los individuos puedan percatarse de los riesgos de negar la alte-
ridad en contextos sociales (Haslam & Loughnan, 2014; Simon & Gutsell,
2021). El no reconocer o crear un distanciamiento entre los seres humanos,
puede cosificarlos y desarrollar un detrimento entre la relacion sujeto-sujeto.

Finalmente, en la percepcion de la otredad vinculada a jerarquias y
relaciones de poder (pregunta 3),y la creacion de prejuicios y estereotipos
(pregunta 9), se observaron respuestas de acuerdo o indecision. Este pa-
norama evidencia una comprension parcial del componente estructural
del poder en la construccion de la otredad. Los estereotipos, como repre-
sentaciones reduccionistas, pueden dificultar una interpretacién autén-
tica del otro y generar desigualdades sociales, las cuales obstaculizan la
construccion de relaciones igualitarias (Romero et al., 2020; Fedor, 2014).

Sophia 39: 2025.

© Universidad Politécnica Salesiana del Ecuador

ISSN impreso:1390-3861 / ISSN electrénico: 1390-8626, pp. 281-313.



Percepcion del docente sobre la otredad en la era de la inteligencia artificial

Teachers” Perceptions of Otherness in the Age of Artificial Intelligence

294

(l)

Los hallazgos de esta primera dimension reflejan percepciones po-
sitivas hacia el concepto de otredad, aunque matizadas por las limitacio-
nes inherentes a la metodologia empleada y la naturaleza autoevaluativa
de las respuestas.

Dimension “entorno académico”

En la segunda dimensién evaluada, se identificaron tendencias que refle-
jan la forma en que los docentes integran la otredad en su practica profe-
sional. Los resultados muestran que, de manera general, los participantes
consideran al “otro” en su pensamiento critico, toma de decisiones y en
su manera de actuar (pregunta 11), desde su rol profesional. Ademis, lo
hacen especialmente en los rangos de mayor edad. Este hallazgo sugiere
una mayor interiorizacion de la alteridad conforme avanza la experiencia
docente. Desde una perspectiva neurocognitiva, el pensamiento critico
(Kuhn, 2019) constituye una funcion ejecutiva superior asociada a la cor-
teza prefrontal, permitiendo la metarreflexién y la autorregulacion. Sin
duda dicha evidencia refleja algo que humanamente es trascendental en
las interacciones humanas.

Con relacién a la formacidn de sus estudiantes, los docentes ma-
nifestaron estar de acuerdo en educarlos sobre las bases de la otredad
(pregunta 12) e incitarlos al reconocimiento del “otro” (pregunta 13). De
esta manera, se amplia la perspectiva sobre la percepcion del mundo, al
dialogar, comprender y transformar diversas realidades con un sentido
de justicia, solidaridad y el ser visto por el otro, por los otros. El enfoque
antes mencionado (Karmos & Jacko, 1977; Salvatore et al., 2020), sobre-
pasa los limites de la vision simplista de solo transmitir contenidos cu-
rriculares en las aulas, porque se estd contribuyendo a la construccion de
subjetividades criticas y solidarias, fundamentales para la consolidacion
de sociedades democriticas.

Respecto a la percepcion de los estudiantes, los docentes se mostra-
ron mayoritariamente de acuerdo en que sus alumnos reconocen al “otro”
desde la alteridad (pregunta 16). Esta premisa revela la complejidad del pro-
ceso de interiorizacion de visualizar a las compaieras y companeros de clase
como individuos con similitudes y diferencias entre si, lo cual no depende
Unicamente de la accion docente, sino también de factores socioculturales
mds amplios. Al extender esta idea, Bolafios (2010) indica que existen:

Categorias filosofico antropoldgicas, como aquella del “entre” (zwischen)
de la relacién intersubjetiva, que constituye una clara invitacién a pro-
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fundizar las implicaciones del encuentro interhumano que vayan mas
alla de la vanalidad, la desconfianza y superficialidad que, en muchas
ocasiones, caracterizan las relaciones humanas; constituyendo solidas
bases tedricas para entablar relaciones de alteridad dialdgica que po-
dran ser nuevas posibilidades para mejorar las relaciones entre los seres
humanos (p. 28).

En cuanto a la influencia de la familia de los estudiantes, si bien
reconocen avances en el reconocimiento de la otredad (pregunta 15),
persiste cierta indecision sobre si esta se promueve de manera consis-
tente dentro y fuera del hogar (pregunta 20). Todo ello es muy relevante
en el contexto contemporaneo, ya que las familias deberian de constituir
practicas de intimidad en las que las afinidades favorecen a desarrollar
principios de apertura y reciprocidad, a la par de vinculos que refuercen

la responsabilidad social de reconocer al “otro” en dinamicas mas flexi- 295
. ;e .1 a1\

ble y humanas. En contraparte, muchas veces existen practicas familiares \CD/

arraigadas que contintan acentuando lazos interpersonales que proyec- A

tan asimetrias sociales (Gabb, 2011), a través de diferencias de género,
roles de actividades, capacidades, etc., las cuales no conducen hacia un
ambiente de otredad.

Existe evidencia filoséfica (Mhurchu, 2019) donde se informa que
encaminar entre la pertenencia y la otredad en la edificacién de un hogar,
sostiene el entrelazamiento en las vidas de los sujetos que proyectan una
légica alternativa que destaca una interconexion y co-constitucion donde
el “uno” prioriza al “otro”. Todo esto refleja las tensiones entre modelos
tradicionales y enfoques mas flexibles y plurales de socializacién familiar.

Sobre el entorno laboral, la mayoria de los docentes afirmé que su
centro moldea comportamientos positivos desde el humanismo (pregunta
17), aunque manifestaron dudas sobre si la promocion de la otredad es
sistémica entre todos los actores educativos (pregunta 19). La idea pre-
via (Gonzalez Muiliz, 2007; Vargas Manrique, 2016), sugiere que, aunque
existen iniciativas individuales o de grupo por promover el actuar de la co-
rriente filoséfica del humanismo, falta consolidar una cultura institucional
inclusiva de manera integral, para que se desplieguen elementos sustanti-
vos para el ser humano como: valores, libertad, el reconocimiento del in-
dividuo como fin en si mismo, el crecimiento ético, emocional, entre otros.

Respecto al trabajo interdisciplinar, los docentes expresaron de
acuerdo en trabajar colaborativamente con los pares docentes la otredad
en consignas inter- y transdisciplinares (pregunta 18) y totalmente de
acuerdo en que los proyectos escolares estén permeados de otredad (pre-
gunta 14). Esto es congruente con enfoques pedagogicos que promueven
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la diversidad de perspectivas y la construccion de significados compar-
tidos como pilares de la educacién transformadora. No obstante, para
que este tipo de dinamicas puedan gozar de eficacia y eficiencia (Reich &
Reich, 2006), cada sujeto debe de reconocer las diferencias identitarias y
culturales del otro, al entablar un hilo comunicativo polidireccional, flexi-
ble y con sentido humano. Asimismo, este tipo de dindmicas escolares
(Miranda & Daturi, 2021), tienden a desarrollarse mediante el trabajo co-
laborativo entre sujetos individuales o sujetos colectivos,lo que favorece a
entretejer empatia y a construir el reconocimiento del “otro” como sujeto
intencionado que aporta y construye.

En conjunto, los resultados de esta dimensiéon muestran un profe-
sorado mayoritariamente comprometido con los valores de la otredad en
sus practicas educativas, aunque persisten areas de tensién y oportuni-

296 dades de mejora, especialmente en lo que respecta a la consolidacién de
(l) entornos institucionales que promuevan de manera sistémica el recono-
cimiento del “otro”

Dimension “inteligencia artificial”

Los participantes manifestaron en su mayoria tener consciencia sobre la
presencia de la IA en su cotidianidad (pregunta 21). Esta percepcion re-
fleja la creciente huella de la IA en los contextos humanos. Cabe destacar
que Pichardo et al. (2024) y Lee (2020) sostienen que la IA deja de ser
solo una herramienta funcional para un sector técnico especializado, sino
que ahora forma parte de un entramado epistémico que transforma las
interacciones sociales y el acceso al conocimiento desde multiples aristas.

Sin embargo, se detecté una generalizada indecision sobre el co-
nocimiento técnico y operativo del funcionamiento de la IA (pregunta
22). A tal efecto, se asume que no es sencillo que el profesorado (como
muchos individuos en la sociedad global) se apropien de los elementos
técnicos y funcionalistas de la naturaleza tecnoldgica de la IA. Esta brecha
(Echavarria Arcila, 2023), refleja la distancia entre el uso intuitivo y la
comprension profunda de los fundamentos de esta tecnologia, fenémeno
comun en la sociedad actual.

En cuanto a la capacitacion especifica para el uso de la IA (pre-
gunta 23), mayoritariamente manifestaron no haber recibido alguna for-
macion en este ambito. Esta carencia puede limitar la capacidad critica
y la apropiacion significativa de la IA en contextos educativos (Guaman
Inga et al., 2023; Celik et al., 2022), porque el desarrollo de competencias
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digitales que incluye tanto habilidades técnicas como reflexivas resulta
esencial para integrar esta tecnologia de manera efectiva en la profesion
docente. Los hallazgos de las investigaciones de Cardenas y Sudrez (2024)
y Harris Bonet et al. (2022) afirman que no capacitarse en este rubro pone
en riesgo a uno de los engranajes clave en el aula, porque limita la autono-
mia y proyecta una postura acritica para atender la renovada estructura
social que converge con la IA.

Es clave indicar que, alfabetizarse y capacitarse en el uso de la IA,
no consiste exclusivamente en mejorar las habilidades técnicas del mane-
jo de softwares (por medio de plataformas, aplicaciones y herramientas
digitales), sino de desarrollar una comprension critica en las mecanicas
sociales frente a los nuevos horizontes de la ciudadania digital, en aras
de convertir al sujeto en un ente capaz de cuestionar las estructuras de

poder y de significado que las tecnologias representan, para dignificar la 297
existencia humana por un bien colectivo. /\CWD/\

Pese a esta falta de capacitacion, varios grupos declararon sentirse
competentes para adaptar la IA tanto en su ambito personal y profesio-
nal (pregunta 24), reflejando una posible disonancia entre percepcion y
realidad, donde la familiaridad intuitiva podria ser confundida con un
dominio de manejo ético y efectivo.

Desarrollar competencias digitales sobre la IA implica posicionar-
se en un punto entre lo humano y lo tecnoldgico en un acto de auto-
construccion, en un mundo parcialmente mediado por la tecnologia que
reconstituye el sentido humano y la labor docente.

Al seguir a Cardenas y Sudrez (2024), es entendido que las com-
petencias digitales son clave para que los docentes puedan avanzar con
las tecnologias emergentes y adaptarse a los nuevos contextos educativos.

Respecto al compromiso ético, hubo amplio consenso en que el
uso de la IA deberfa ser un deber social (pregunta 28). Este reconoci-
miento cobra sentido al asumir que esta tecnologia digital, impacta en el
tejido social en diferentes ambitos cotidianos y recodifica el propésito del
ser humano; a causa de esto, se debe de exigir un compromiso ético por el
uso y la vinculacién del sujeto con la IA, porque:

Un mundo impulsado por Inteligencia Artificial implica mas que cien-
cia, tecnologia, ingenieria y matemdtica. A medida que las computa-
doras se comportan mas como los humanos, las ciencias sociales y las
humanidades se volverdn ain mds importantes [...]. Si la Inteligencia
Artificial quiere alcanzar su potencial para servir a los humanos, enton-
ces cada ingeniero tendra que aprender mds sobre las ciencias sociales y
cada especialidad en las ciencias sociales necesitara aprender mas sobre
ingenieria (Porcelli, 2020, p. 58).
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Sobre la regulacion de la IA, la mayoria consider6 que la IA poten-
ciara las actividades humanas (pregunta 25); lo mismo concuerdan los
defensores de esta nueva sintesis, que buscan una integracion critica y
responsable de estas tecnologias. En este sentido (Shneiderman, 2022),los
responsables de la educacién integraran capacidades interdisciplinarias
para proyectar nuevos escenarios de aprendizaje, esta vision expandira las
responsabilidades humanas y los vinculos sociales

Algunos participantes manifestaron estar de acuerdo en que el in-
teractuar de manera continua con la IA proyectard una nueva manera
de ver al mundo (pregunta 27). Los docentes mas jovenes fueron mas
propensos a percibir una transformacién en la manera de ver el mundo,
mientras que los de mayor edad mostraron indecision.

Con base a la premisa anterior, se puede extender un didlogo con

298 los postulados de Tolentino Sanjuan (2024), que sugiere que existe una
(I) brecha generacional en la apropiacion critica de los cambios paradigma-
ticos impulsados por la IA.

Respecto al riesgo de que la IA aleje a los humanos entre si (pre-
gunta 29), las respuestas oscilaron entre el acuerdo y la indecision. Ain
no existe consenso en la literatura académica que permita esclarecer esta
percepcion; no obstante, en la cotidianidad esta desarrollandose un um-
bral de la metaxial y la liminal entre el humano y la IA. Narvéez (2024)
reconoce que la convivencia con entidades algoritmicas plantea desafios
inéditos para la interaccién social.

En cuanto a la complejidad de la interacciéon humana debido a la
IA (pregunta 26), prevalecio la percepcién de que no necesariamente se
volvera mas compleja, lo cual contrasta con posiciones que alertan sobre
la delegacion creciente de funciones humanas a sistemas automaticos. En
concreto, existen referentes (Wu, 2019) que defienden la idea que la in-
teraccion humana se complejiza radicalmente con la presencia de la IA.

Siguiendo este hilo de ideas, el docente —y en general cualquier
humano— podra delegar ciertas consignas y toma de decisiones a los al-
goritmos artificiales, que tradicionalmente dependian exclusivamente de
las capacidades, saberes y subjetividades del humano. Esto pone en tela
de juicio la preservacion de la logica, dialdgica y sensibilidad que vive el
humano ante esta tecnologia.

Finalmente, sobre la posibilidad de una convivencia armoénica entre
seres humanos y sistemas de IA (pregunta 30),la mayoria expreso acuerdo,
aunque con matices generacionales. La literatura especializada (Liu et al.,
2022), subraya la necesidad de sentar bases éticas sélidas para una coexis-
tencia beneficiosa entre el sujeto-objeto. Dichas bases, deben de preservar
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un balance porque es prudente considerar que, en una relativa simbiosis
complementaria, cada parte aporta desde su esencia y del propdsito que le
atafle, sin que una reduzca a la otra ni desplace su unicidad.

Dimension “inteligencia artificial genérica”

En esta ultima dimension, se analizaron las percepciones docentes res-
pecto a la comparabilidad entre las capacidades de la IA y las humanas,
también por rango de edad.

En primer lugar, se observé que los docentes tendieron a estar de
acuerdo en considerar que las redes neuronales artificiales son compa-
rables con las redes neuronales bioldgicas humanas (pregunta 31). Esta

percepcion coincide con la intencidn inicial del disefio de la TA (Pham 299
et al., 2023; Shao & Shein, 2023), la cual se encuentra inspirada en la ar- AR
quitectura y funcionalidad del cerebro humano. Sin embargo, debe subra- \CD/

yarse que las redes neuronales artificiales (Fjelland, 2020; Zohuri, 2023),
aunque replican procesos de aprendizaje y siguen ciertos patrones, siguen
siendo limitadas frente a la complejidad bioldgica y experiencial humana.

Respecto a la posibilidad de que la IA pueda realizar tareas com-
plejas en ciencias sociales como lo harfa un ser humano (pregunta 32),
los docentes manifestaron estar en desacuerdo de manera generalizada.
Este resultado refleja una comprension critica de las limitaciones actuales
de la TA en ambitos que requieren interpretacion contextual profunda,
emocionalidad y juicio ético, pese a los avances en aplicaciones multi-
disciplinarias. Asimismo, existe una postura critica (Cambria et al., 2023;
Ligo et al., 2021), que enfatiza una brecha relativa de investigaciones y
evidencia que aborden el impacto de la IA en disciplinas como la sociolo-
gia, antropologia, historia, psicologia social, etc.

En cuanto a la capacidad de la IA para reconocer las caracteristi-
cas, similitudes y diferencias de los humanos (pregunta 40), los resultados
mostraron un acuerdo mayoritario, aunque matizado por la indecisién de
algunos rangos de edad. Este reconocimiento técnico (Fokas, 2023; Tan
et al., 2021), no implica una comprension genuina del ser humano, dado
que la IA carece de subjetividad, intuicién y conciencia cultural.

La IA hasta el momento se encuentra limitada al adiestramiento
que le otorga el sujeto (a través de la ingenieria de prompt: que son las
ordenes proporcionadas a un modelo de IA para obtener respuestas rele-
vantes y adecuadas). La IA estrecha, se encuentra limitada por la falta de
desarrollar subjetividades, experiencias, valores, emociones y principios
que son elementos fundamentales de la condicién humana.
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Los docentes también expresaron estar de acuerdo en la capacidad
de la TA para jerarquizar informacién de manera eficiente, para poder
atender las necesidades y consignas humanas (pregunta 35). Es decir, a
pesar de que en su mayoria no fueron alfabetizado en el uso de la IA,
tienen buena percepcion sobre lo que técnicamente pueden desarrollar
los modelos de aprendizaje artificial. Destaca que la IA trabaja con redes
neuronales multicapa para ordenar y distribuir informacién en sistemas
complejos. Como indica Villegas Sanchez (2024):

Las redes neuronales artificiales son un modelo que toma como ejem-

plo el funcionamiento del sistema nervioso, lo que nos permite generar

redes neuronales artificiales con la capacidad de aprender conocimiento
jerarquizado, con aplicacién en el reconocimiento de texto, audio e im4-

300 genes, similar a como lo haria un organismo biolégico (p. 6).
(I) Sin embargo, mostraron indecisién respecto a la habilidad de la TA
' para aprender del error (pregunta 34), lo que evidencia un conocimiento
parcial sobre la capacidad de esta tecnologia para aprender por refuerzo
y retropropagacion. Steyvers y Kumar (2023) entienden que son procesos
fundamentales en el ajuste de las redes neuronales. Conocer como esta tec-
nologia mejora su capacidad de aprendizaje por refuerzo (algoritmos que
aprenden por medio de prueba y error), trasciende del entendimiento co-
mun, pues habita en un terreno que resulta ser muy técnico y especializado.

Respecto a la capacidad cognitiva de la IA sobre lo abstracto y crea-
tivo (pregunta 37), predomino la indecision o el desacuerdo, reflejando
la complejidad de este debate. Aunque la IA ha demostrado capacidades
para producir contenidos novedosos y complejos (Atkinson y Barker,
2023; Mitchell, 2023), sigue difiriendo radicalmente del potencial humano,
porque carece de intuicidn, situaciones de vida y motivaciones intrinsecas.

La abstraccién y creatividad de la IA difiere con los sujetos bio-
logicos humanos por la ausencia de la riqueza experiencial, la percep-
ciéon multisensorial, los sistemas autorregulatorios y de sistema interno
(evaluacion de: la efectividad, importancia, emociones y motivacion) y las
funciones neurocognitivas que hacen trascender el ser (mediante los en-
granajes cognitivos superiores como la conceptualizacion, planificacién y
el razonamiento desde la complejidad).

A grandes rasgos, acorde a Veale et al. (2019), los avances tecno-
logicos no han demostrado que la IA tenga una versatilidad cognitiva
comparable con la del ser humano, para interpretar y manifestar la com-
plejidad tanto de lo creativo como de lo abstracto.
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Sobre la automotivacion de la IA para realizar tareas o actividades
(pregunta 38) se evidencié un claro desacuerdo. Esto queda enmarcado a
su vez, con la literatura cientifica (Harvey, 2024; Ryan & Deci, 2017), que
afirma que la IA actda bajo directrices humanas, careciendo de volun-
tad propia; aunque se exploran modelos de motivacidn artificial limitada
(Baldassarre & Mirolli, 2013; Pessoa, 2019), no existen evidencias de au-
tomotivacion comparable a la humana.

La diferencia de la automotivacién habita en que el sujeto (ser
humano) es un agente reflexivo, creativo y consciente de un propdsito
que crea significados e identidad; desde otra arista, el objeto (IA), es una
herramienta reactiva con capacidades regidas por estructuras matema-
ticas complejas.

Asimismo, los docentes negaron la posibilidad de que la IA pue-

da actuar éticamente de manera auténoma (pregunta 36), reafirmando 39/}
que su “ética” depende de su programacion y regulaciéon humana. La IA CD)
por si sola carece de sentido ético y moralidad intrinseca; su operabilidad I

ética (esto solo es viable si estd programada para hacerlo) refleja valores
fundamentados en la justicia, equidad, seguridad y respeto, lo cual, hasta
cierto punto (UNESCO, 2021; Aparicio y Cortés, 2024), es regulado por
organismos nacionales e internacionales, mediante politicas adecuadas.

Las normas que dictan el manejo de la IA (Gallent et al., 2024),
deben de ser monitoreadas constantemente para proteger a los usuarios
bajo directrices éticas, y asi brindar equidad y transparencia. Otra pers-
pectiva de la ética sobre IA recae en el uso que le dé el ser humano, por ser
un agente moral consciente; la responsabilidad de su manejo debe de ser
una consonancia de atributos axioldgicos, éticos y principios universales.
LaIA al no ser una entidad consciente y con plena motivacién intrinseca,
es una tecnologia subordinada a las capacidades humanas de discernir
entre el bien y el mal.

También mostraron rechazo a la idea de que la IA pueda experi-
mentar emociones humanas (pregunta 39). Dicha negativa expone una
profunda diferencia ontoldgica entre lo humano y la IA. Es prudente
recordar que las emociones (Garcia Andrade, 2019; Gravante, 2020), se
le atribuyen a la condicién humana y no a la IA, al ser el resultado de
factores evolutivos remarcando la diferencia ontoldgica y biologica entre
ambas entidades.

Es necesario enfatizar que los sentimientos pueden ser parcial-
mente inexistentes hasta hoy en dia en la IA, al estar confinada a c6digos
y algoritmos previamente programados; la IA no puede gestar natural-
mente las emociones como lo hace el ser humano. Aunque paraddjica-
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mente, la IA sin sentir, tiene la capacidad de reconocer y emular multiples
manifestaciones afectivas-emocionales, gracias a sus modelos avanzados
que simulan patrones de comportamientos humanos.

Finalmente, negaron que la IA pueda desarrollar la otredad como
lo hace el ser humano (pregunta 33). Si bien la IA puede simular interac-
ciones complejas (Martinez Baigorri, 2024), carece de las bases biologicas,
sociales y éticas necesarias para tener un reconocimiento pleno como se-
ria con un “otro” humano.

No existen planos declarativos que evidencien que la IA tiene otre-
dad, porque hasta la actualidad, la tecnologia en este campo esta limitada
a las capacidades de la IA estrecha (o IA débil). Como se ha mencionado
previamente en la presente investigacion, esta carece de subjetividades,
emociones, automotivacién, empatia, principios y valores, conciencia,

302 unicidad y complejidad en el sentido de los atributos innatos y desarro-
(I) llados del ser humano. En consecuencia, la IA por el momento esta impo-
sibilitada filosofica, social y humanisticamente a reconocer al “otro” como

lo hacen los humanos, al no contar con varios de los elementos previa-
mente mencionados.

Aunque, por otro lado, la IA tiene caracteristicas peculiares que
la hacen “otra” en su manera al realizar acciones como analizar, co-crear,
atender problematicas, satisfacer necesidades del humano, reconocer
ciertas emociones, interactuar con otras tecnologias, etc.

La presencia de la IA redefine los roles y relaciones del sujeto-ob-
jeto, y puede apreciarse desde el nomadismo posthumano, que existe la
posibilidad de avanzar fluidamente con un pensamiento que supere el
reduccionismo del existencialismo tradicional, para que entre las futuras
transformaciones del ser “nos hablen de representaciones alternativas en
las que la otredad, sea organica, artificial o una mezcla de ambas” (Marti-
nez Baigorri, 2024, p. 341).

Depende del ser humano que en algin punto sea reconocida (o
no) ala IA como un “otro”, si estd dispuesto el humano a reestructurar los
paradigmas que limitan la conceptualizacién de la otredad humana (y si
es que a la entidad digital se le programa para esto).

Los resultados de esta ultima dimension refuerzan la necesidad de
profundizar en una reflexion critica sobre los limites epistemoldgicos y
ontoldgicos de la IA frente a la condiciéon humana, en linea con los desa-
tios apuntados por la literatura reciente.
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Conclusiones

El presente estudio se propuso valorar, a partir de los paradigmas y la
experiencia profesional de los docentes, como reconocen la otredad y si
identifican la posible existencia de esta en la IA, para explorar la construc-
cion de lazos presentes y futuros entre humanos y esta tecnologia emer-
gente. Los hallazgos presentados subrayan la importancia de un profundo
analisis para entender las implicaciones éticas, sociales y pedagogicas en
un mundo cada vez mas digitalizado.

Autores como Aguilar-Gordén (2011) sostienen que la tecnolo-
gia debe entenderse como un medio, y como un fin en si mismo. Esta
constituye un elemento para alcanzar metas y objetivos, y por ello, el ser
humano tiene que hacer un uso racional de la tecnologia, para evitar la

cosificacion, instrumentalizacion, y hasta la propia destruccion. 303
Ahora bien, al considerar las evidencias obtenidas, es analizado CD)
que se debe ser cauteloso con esta vision, porque la tecnologia digital y JIe

en concreto la IA, debe ser abordada con una perspectiva critica, racional,
que evite la deshumanizacion y el materialismo desmedido.

Por un lado, los resultados de esta investigacién muestran que los
docentes si conceptualizan, aplican y valoran la otredad; desde otra pano-
ramica, al revelar los paradigmas del profesorado sobre el uso y confines
de la IA tanto en el proceso educativo, en su cotidianidad y en la sociedad
en general, estos no consideran que la IA tenga otredad, debido a que esta
carece de: conciencia, cuestiones éticas y morales, emocionales, motiva-
cion intrinseca, etc., a no ser que en algiin momento futuro, se le progra-
me para tener esa capacidad.

En este sentido, mientras que una parte del profesorado reconoce el
impacto transformador de la IA en los procesos de ensefianza aprendizaje
y su potencial para reforzar dinamicas sociales, otro segmento expresa
incertidumbre respecto a sus capacidades éticas, emocionales y la posible
fragmentacion del sujeto-sujeto. Esta diversidad de paradigmas sugiere la
necesidad de profundizar continuamente en el desarrollo tecnocientifico
de la IA; la formacion docente sobre el uso ético, técnico, social y pedagé-
gico de dicha tecnologia; y en las concepciones sobre la IA (por parte de
la aldea global) sobre un posible existencialismo no biolégico.

Por tales motivos, se considera que en un futuro puede seguir de-
sarrollandose la otredad, pero que no necesariamente sea vista como se
le conoce hoy en dia. Este posible escenario se podria gestar de manera
paralela al desarrollo de la IA general (la que tedricamente igualard a la
inteligencia humana), y al superar de manera polifacética a la capacidad
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de los humanos mediante la “super IA”. En concreto, Uyar (2024) indica
que las capacidades inigualables de la IA podrian llevar a las personas a
atribuirle una “infalibilidad suprema’, lo que resultaria en un sesgo cog-
nitivo y humanistico hacia la aceptacion irreflexiva de sus decisiones.
Existen riesgos de confundir el avance tecnolégico con una superioridad
totalitarista, debido a que tales dindmicas podrian socavar la entidad hu-
mana. Vale la pena enfatizar que la posible otredad de la IA, estd sujeta a
los avances tecnoldgicos y que los humanos estén dispuestos a recodificar
el término otredad.

Por lo tanto, no solo se trata de personificar a la tecnologia, si im-
plica reconocer su habilidad para interactuar y participar en procesos
humanos de manera significativa. Sin embargo, persisten desafios rela-
cionados con la formacién profesional y el reconocimiento pleno de la

304 alteridad en contextos sociales y culturales complejos, lo que resalta la
(I) necesidad de una mayor sensibilizacién y capacitacion en el uso de la IA,
aspectos que siguen siendo urgente priorizar en las politicas educativas y

publicas a nivel internacional.

También es planteado un marco futuro para la educacion, en el
que la IA no solo asiste, sino que interactiia continuamente de manera
colaborativa con los docentes, permitiendo enfoques mas personalizados
e inclusivos. Esto requiere un equilibrio cuidadoso entre el desarrollo tec-
noldgico y la preservacion de los valores humanos fundamentales, para
garantizar que la IA sea una herramienta que amplifique la capacidad del
profesorado de reconocer y valorar la diversidad en todas sus formas.

Entre las limitaciones del estudio, destaca la focalizacién en una
muestra concreta de docentes de educacién superior en la Ciudad de Mé-
xico, lo cual restringe la generalizacion de los resultados. Ademas, aunque
el disefo cuantitativo permitié capturar tendencias relevantes, seria reco-
mendable incorporar metodologias cualitativas mas profundas, como en-
trevistas o grupos focales, para explorar la riqueza de las interpretaciones
subjetivas en torno a la otredad y la IA.

En futuras investigaciones, seria valioso ampliar la muestra a do-
centes de otros contextos socioculturales y niveles educativos, asi como
integrar la voz de los estudiantes como coprotagonistas en el encuentro
cotidiano con tecnologias inteligentes. Asimismo, resultaria pertinente
investigar el impacto practico de herramientas de IA especificamente di-
senadas para fomentar la diversidad y la inclusion educativas.

Finalmente, el estudio plantea una invitacion a repensar criticamen-
te el papel de la IA en la educacién y en la sociedad; ofrece una base para
explorar estrategias pedagogicas y sociales con sentido humano, que fo-
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menten una relacién mas consciente entre humanos y tecnologias. Es im-
perativo desarrollar programas formativos que integren competencias digi-
tales con enfoques éticos y humanistas, para garantizar que la IA fortalezca
(y no sustituya) la capacidad de los docentes, para construir comunidades
inclusivas en un mundo interconectado y en constante transformacion.

Nota

1  Lanormativa de la revista establece que se acepta documentos con un méaximo de
tres autores, sin embargo, al tratarse de un articulo interesante, complejo, extenso,
con evaluacion sobresaliente por parte de los revisores internacionales y elaborado
por investigadores de distintos paises y continentes, el Consejo Editorial conside-
ra caso especial y resuelve aplicar la excepcionalidad para su publicacion (Revista
Sophia: Coleccién de Filosofia de la Educacién. Normas de publicacion, numeral 2,
datos de identificacion).
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Resumen

Este trabajo tiene como objetivo plantear los elementos generales que permitan discutir la realidad de la
inteligencia artificial (IA) y su lugar en el mundo como objeto tecnolégico. Con esto se pretende plantear la
necesidad de revertir la analogia de la inteligencia que en primer lugar es humana y solo de forma derivada
artificial. Para ello, inicialmente, se hard un recorrido conceptual de algunos de los elementos més importantes
que la filosofia ha dado a conocer sobre la inteligencia humana. De esta forma, es posible hacer un contraste
con la metafora de la IA. Es decir, distinguir el sentido con que se usan las palabras “inteligencia” y “artificial”
en referencia a las maquinas. Al plantear estos aspectos abordaremos la distincién entre los objetos mecanicos
y tecnolégicos con la intencion de mostrar algunas de las especificidades de la IA. Con esto en mente, se aborda
una ultima cuestién en torno a si, frente a todas estas distinciones que genera el andlisis de la realidad de la
“inteligencia artificial” como una novedad que tiene mayor autonomia frente a lo humano, pero que usa todo su
ingenio matematico y sus habilidades comunicativas, es necesario proponer términos y categorias més apropiadas
para evitar la inversion de la analogfa antropoldgica y dar contornos precisos al marketing de estas tecnologias.
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La inteligencia artificial y el riesgo de una analogfa invertida

Artificial Intelligence and the Risk of an Inverted Analogy

Abstract

The aim of this paper is to present the general elements that allow us to discuss the reality
of Artificial Intelligence (AI) and its place in the world as a technological object. The intention
is to suggest the need to revert the Intelligence Analogy that is primarily human and artificial
just in a derivate form. To do so, first, will be made a conceptual itinerary showing some of the
most important elements that’s philosophy has made known about human intelligence. In that
way, it is possible to contrast the metaphor of Al That is, to distinguish the sense in which the
words “intelligence” and “artificial” are used in reference to machines. In raising these aspects, we
will address the distinction between mechanical and technological objects with the intention of
showing some of the specificities of AL Finally, the question is if, in the face of all these distinctions
generated by the analysis of the reality of “artificial intelligence” as a novelty that has greater
autonomy from the human, but uses all its mathematical ingenuity and communicative skills,
it is necessary to propose more appropriate terms and categories to avoid the inversion of the
Anthropological Analogy and to give precise contours to the marketing of these technologies.

Keywords

Intelligence, Artificial Intelligence, Technology, Human Being, Ethics, Responsibility.

Pero, eso es lo maravilloso del ser humano: nunca
se desanima ni se disgusta lo suficiente para renunciar a hacerlo
todo de nuevo, porque sabe muy bien que es importante y vale la pena.

Ray Bradbury, Farenheit 451

Introduccion

Probablemente el riesgo que plantean hoy las nuevas tecnologias no sea
que se cumplan algunas ficciones literarias o cinematograficas en donde
la vida humana se encuentra en peligro frente a un crecimiento exponen-
cial de la inteligencia artificial (IA), que la lleve a salirse de control y a
volverse contra el hombre. A pesar de que la autonomia de las maquinas
en este momento esté rodeada por un aura de misterio, es cierto que no
se deberia esperar que se salgan de control y que hagan cosas que estan
mas alla de su arquitectura.! Desde diversos filésofos y sociologos, entre
las mds variadas tradiciones, la verdadera catdstrofe que podria traer la IA
es que, siendo una ayuda para ciertas actividades humanas —que muchas
veces acertada o erroneamente se dijeron propiamente del ser humano—
las hiera de muerte y, con ellas, ambitos esenciales de la vida como por
ejemplo la memoria, el aprendizaje, el ejercicio critico del pensar, el arte,
el recurso a la libertad o la importancia de las relaciones cara a cara (Ba-
rrios et al., 2020).

No es esto una novedad. Como comenta el fildsofo francés Eric Sa-
din (2017, p. 34), se trata de un proceso de digitalizacion de la existencia
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humana. Hoy, ambitos como el juego, el conocimiento, la profesion, las
relaciones sociales de amor y amistad, la sexualidad, la economia, la poli-
tica... en otras palabras, la vida humana en general, se van “virtualizando”
y por esa via se van transformando, asi como “se van transformando las
tradicionales formas de estar y relacionarse con el mundo” (Gonzélvez-
Pérez & Cortijo-Ruiz, 2023, p. 44). Especificamente, por via de los algo-
ritmos especializados que presentan a los usuarios lo que “desean” y que,
en teoria, responden a sus preferencias. No obstante, personalizar (custo-
mize) en estas circunstancias parece mas sinénimo de “cosificacion” que
de respeto por la persona. Es un proceso por el que el ser humano va
quedando atrapado en los dispositivos electronicos y en las tendencias,
influencias, historias, narrativas y certezas empiricas que los algoritmos
le ofrecen y que van, paraddjicamente, minando sus facultades mas no-
bles. Por ello, en parte no es descabellado decir que al sujeto pensante
de la Modernidad lo viene reemplazando un sujeto algoritmico (Sadin,
2017, p. 60). Esto no sucede porque el ser humano sea en ultima instancia
pensante o matematico (Quiceno & Morales, 2024), sino porque los algo-
ritmos se van convirtiendo en fuente de certeza y modo de vida (Sadin,
2020, p. 58).

La conveniencia de la aparicion de este sujeto algoritmico es lo que
se tiene que revisar a la hora de plantear cualquier estrategia de regula-
cion de estas tecnologias (Karasinski & Birolo 2022). Es la tinica manera
de no rendirse frente al estupendo funcionamiento de la IA y de no olvi-
dar, ni la responsabilidad humana, ni la reflexion filosofica detras de ella.
Reconociendo también que la filosofia, en cierto sentido, esta en desven-
taja frente al avance acelerado de la técnica y solo puede evaluarla con
mayor perspectiva a posteriori. En ese sentido, por un lado, la responsabi-
lidad humana es el fulcrum de toda la discusion, sin esta conciencia fun-
damental, es normal que este proceso de digitalizacién sea una forma de
autodestruccion consentida. Por otro, dado que normalmente la técnica
va muy por delante de la filosofia, hay que reconocer que ahora vivimos
de la asfixia de la propaganda, las imaginaciones, las peliculas, el marke-
ting, lo cual parece que “nos incapacita para asimilar adecuadamente lo
que nos estamos encontrando” (Pérez Marcos, 2023, p. 17).

En consecuencia, poniendo el foco sobre la responsabilidad huma-
na y su relacion con su propia obra, el objetivo de este trabajo es senalar
algunos de los aspectos mas importantes de la inteligencia humana de
forma que se pueda discutir la realidad de la “inteligencia artificial’, su lu-
gar en el mundo como objeto y producto tecnoldgico, y revertir el sentido
con el que se usan los términos. Esto ultimo es lo que se ha denomina-
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do “revertir las analogias” Especialmente porque estas tecnologias ganan
cada vez mds espacio en la vida humana y por momentos parece que se
posicionan como el modo propio en el que se entienden realidades esen-
ciales y que, como consecuencia, dan pie a otro tipo de reducciones que
atentan contra la dignidad, la educacién y la ciencia.

Para lograr este objetivo, se ha revisado las fuentes documentales
para poner en evidencia algunos de los aspectos mas importantes de la
inteligencia humana y plantear lo que, a nuestro modo de ver, son los
rasgos esenciales que circunscriben el fenémeno de la IA. Con ello, se
pretende mostrar la necesidad de discutir, revisar y revertir las analogias
o metéforas que usa la tecnologia para describir su actividad y que, poco
a poco, ganan terreno culturalmente como los sentidos propios con los
que entendemos las cosas.

318 Ast, se ha estructurado el documento en tres partes. En primer lu-
(I) gar, se hace una sintesis conceptual de los aspectos esenciales de la inteli-
gencia humana. En segundo lugar, se da una definicién de la metafora de

la IA en la que se busca distinguir el sentido con el que se usan las pala-
bras inteligencia y artificial en referencia al ser humano y a las maquinas.
En esa reflexion, resulta esencial analizar los rasgos propios de la IA para
encontrar, tanto sus semejanzas como particularidades, considerando
que se trata de una obra hecha a imagen de ciertos procesos cognitivos
del ser humano y que tienen una tendencia marcadamente antropomor-
fica. Finalmente, se busca responder a la pregunta de si frente a todas
las distinciones que provoca el andlisis, es necesario proponer un aparato
lingtiistico con nuevas categorias mas precisas que den contornos defini-
dos al marketing y las ficciones literarias de estas nuevas tecnologias. La
idea es dar a entender que, frente a la emergencia e importancia de estas
tecnologias en la vida humana, es necesario al menos debatirlo.

La inteligencia no puede ser artificial

Es dificil en poco espacio ser exhaustivo con un tema tan amplio como
la inteligencia. Un asunto que, ademas, podria llevar la reflexion por dis-
tintas vias de la filosofia, la ciencia experimental e incluso de la teologia.
También seria pretensioso decir que se pueden abarcar todos los aspectos
de la inteligencia, incluso aquellos que son mas importantes. Se nos con-
ceda que, por lo menos, hagamos el esbozo de una sintesis conceptual de
lo que se considera apropiado de una reflexién no reduccionista en torno
al tema y que, por supuesto, no pretende agotar la reflexiéon. Con estas
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anuencias se procura mostrar la magnitud de una reflexién que seguira
abierta mientras la misma inteligencia exista y contrastar aquello que hoy
vulgarmente denominamos “inteligencia artificial” y que, en parte, es lo
que se platea como objetivo de este trabajo.

En primera instancia comenzamos con dos pilares del pensamien-
to occidental: Platon y Aristdteles. Platon (1872) ha dejado escrito para
la posteridad la reflexién en torno a la trascendencia de las ideas, el re-
conocimiento de la racionalidad del mundo y la importancia del cono-
cimiento de si. Por su parte, Aristdteles (1994) ha dejado pistas sobre lo
que significa la apertura intencional de la inteligencia a todo lo que existe,
incluyendo la divinidad con quien, segtin él mismo, parece emparentarse
por esa misma via.

Platén ha dejado como herencia la filosofia de las ideas. El fil6-
sofo ateniense comprendié que, de alguna manera, los seres humanos
son capaces de comunicarse con sentido y que esa comunicacidon supone
un terreno comuin que no depende de la perspectiva del hablante, sino
de la consistencia misma de la realidad (Ricoeur, 2013, pp. 24, 152). En
ese sentido, las ideas trascienden inicialmente el mundo de lo empirico
(Franck, 2018, p. 104) y sugieren la existencia de un tipo de realidad que
tiene una estabilidad propia, que invita a la contemplacién, que ilumina
la realidad de la experiencia como una forma de concrecién y para la que
los tnicos capacitados son, precisamente, los seres inteligentes (Platén,
1988, p. 342). En esta stabilitas de la teoria, radica el que las ideas de la
filosofia se mantengan activas en la vida humana casi de forma continua
(Gilbert, 2008, p. 64), como si fueran una herencia que pasa de generacién
en generacion. En las ciencias empiricas modernas, esto ocurre segun el
devenir mismo de lo que se considera un “avance” dado que enfocadas en
lo que se supone un progreso, mudan continuamente los conocimientos y
las certezas que alcanzan, reemplazandose continuamente. La tecnologia
en este caso es bastante paradigmatica.

En segundo lugar, Platén (1872) hizo tomar conciencia a la hu-
manidad de la racionalidad del mundo, como describe en el Timeo, “el
mundo tiene orden y estructura” (p. 164). Sin embargo, el ateniense da un
paso mas alld cuando interpreta que el ordo del mundo es fruto de una
inteligencia capaz de poner cada cosa en su lugar. En ese sentido, plantea
que la inteligencia humana es capaz de captar ese orden y reconocer lo
inteligente por via de la racionalidad. Inversamente, “la racionalidad es
manifestacion de una inteligencia capaz de establecerla” (Soler & Lopez,
2005, p. 30), una legalidad que se puede describir (y que seria el principio
de toda prescripcion) por via de las diferentes modalidades del lenguaje
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con el que intentamos expresarlo. En este caso, no solo al lenguaje cate-
gorial, sino también, por ejemplo, aquel matematico, fisico o bioquimico.
Por eso, el principio de toda la ciencia bésica y experimental es el recono-
cimiento de que el mundo tiene una racionalidad que es posible conocer
y comunicar (Soler & Lépez, 2005).

Por altimo, Platon (2018), como fruto de su profundo vinculo con
Socrates, dejo para la posterioridad la reflexion sobre el conocimiento
de si. Para el ser humano el conocimiento del mundo es, a la par, conoci-
miento de si.

Aristételes (1994, p. 69) retoma esta enseflanza muy a su modo,
pero lo que aporta a la comprension de la inteligencia es superlativo. En
primera instancia, que el conocimiento esta marcado por el deseo, por
una especie de hambre de saber inagotable y fuente de infinita novedad

320 que habita en la naturaleza humana. Pero agrega que, en las formas de co-
(I) nocimiento, aquel humano presenta una particularidad y es que su nous
poietikis es capaz de “hacerse todas las cosas” (1978, p. 234). De esta for-

ma, Aristoteles comprendié que para que la inteligencia tuviese semejante
poder tenia que ser capaz de abstraccidn, de traer hacia si la intimidad de
los seres y conocerlos en su radicalidad mas profunda. Esto, como bien
declara, es solo posible de una inteligencia “impasible, no material y, por
tanto, inmortal” (p. 234). De aqui sus dudas sobre el caracter humano de
la inteligencia.

Ahora bien, fueron los pensadores cristianos quienes llevaron este
asunto hasta un punto mas profundo al conectarlo con la posibilidad
del ser humano de conocerse a si mismo (Agustin, 2019), al explorar la
trascendencia personal de ese conocimiento (Landsberg, 2016, p. 322) y
acentuar la busqueda de la verdad como manifestacion de ese encuentro
originario.

Estos pensadores” reconocieron que el ser humano, si bien es in-
fimo en relacién con la infinitud del universo, alberga en si el potencial
de conocerlo y tener conciencia de ello. Como describe magistralmente
Pascal (1986):

El hombre no es mds que una cana, lo mds débil que existe en la natura-
leza; pero es una cana que piensa. No es preciso que el universo entero
se alce contra él para aplastarle: un vapor, una gota de agua basta para
matarle. Pero, aunque el universo le aplastase, el hombre seguiria sien-
do mas noble que lo que le da la muerte, puesto que sabe que muere y
conoce la superioridad que el universo tiene sobre él, mientras que el
universo no sabe nada (pp. 63-64).
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Seguramente conocer el basto universo no parece posible de forma
efectiva. Pero que el ser humano esté abierto a conocerlo intencional-
mente revela la profundidad de su interioridad, igual de infinita que el
cosmos; incluso mds expandida si se considera su tarea y la conciencia de
dicha tarea. De ahi que muchos de estos pensadores lograran comprender
que tanto el conocimiento del mundo como el conocimiento de si, con
su complejidad mixta, es una tarea ilimitada que habla de la naturaleza
misma del ser humano (Descartes, 1991).

Estos mismos pensadores llevaron el asunto de la inteligencia a una
segunda trascendencia que Platén no tenia como imaginar del todo. Es
decir, que esa inteligencia es personal (Di Nissa, 2000, p. 119). Esto quiere
decir que la nobleza de la inteligencia proviene de la dignidad misma de
quién la posee (Spaemann, 2010) y que, dado que se trata de alguien y no

de algo, el conocimiento solo puede ser personal e interpersonal y, por 32/,1
tanto, vivido y actuado (Stein, 2020, p. 163). Esto resulta muy importante ’\CD
ala hora de considerar la inteligencia y se suele descuidar. La inteligencia AL

no es propia de seres separados, no se puede ser humanamente inteligente
sin un cuerpo (Landsberg, 2006, p. 14) y, ontoldgicamente, sin una perso-
na que tenga conciencia de aquello que conoce (Serretti, 2008, p. 82), de
sus emociones (Rodriguez Valls, 2015) y de los contenidos de conciencia
que recibe-de y entrega-a aquellos con los que integra el mundo de la vida
(Ricoeur, 2006, p. 379).

De esta forma, se podria decir que una inteligencia sin personas,
sin ideas, sin cuerpo, sin relaciones, sin emociones y sin acciones no es
una verdadera inteligencia. Ademas, solo la persona es capaz de discri-
minar los conocimientos. La conciencia que tiene de si le permite dife-
renciar la verdad de la mentira, la parcialidad del error deliberado y la
ideologia de los principios primeros de la realidad. Tal como los doctores
medievales han reflexionado hasta el cansancio, la verdad conviene a la
inteligencia (Tomads de Aquino, 2007, p. 38). Por eso suele tener valor por
si misma y en si misma. Se busca porque perfecciona al ser humano y
permite encontrar el sentido de lo que existe. Esto no impide la busqueda
de la utilidad, pero en un sentido, le sirve como orientacion.

Atendiendo lo mencionado, la inteligencia que llamamos “artifi-
cial” no es una inteligencia y quiza se pueda ver solo como un potencial
complemento (Khasawneh et al., 2024, p. 309). La inteligencia no puede
ser artificial porque ella solo puede ser personal. Esta idea se podia ya sos-
pechar de la argumentacién y, aunque también es un dato de experiencia,
es frecuente ponerla en duda frente a la velocidad y enorme capacidad
que tienen las maquinas para estructurar los datos que tienen a disposi-
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cion. Por esta razdn, cada vez es mas dificil percibir la diferencia e incluso
no esta dicho que todos lo vean asi.

De hecho, la discusion parece surgir por via de las neurociencias —
que juegan aqui un rol que no tenemos cémo desarrollar a cabalidad®— a
través de una visién mecanicista del conocimiento humano (McCulloch
& Pitts, 1990) y, mas precisamente, del cerebro humano que para muchos
“es el que piensa” (Changeux, 2005).* Con esta perspectiva antropoldgica
de fondo, se asume que la IA es una versién ampliamente mejorada de
la mencionada capacidad central del ser humano (Kurzweil, 2005). Aqui
esta tanto “el fundamento de la doctrina conexionista en las ciencias de
la informacién” (Sadin, 2020, pp. 64-65) como la inversién de la analogia
antropoldgica y las potenciales reducciones del ser humano y de su dig-

nidad a objeto.
322 La IA vive del razonamiento y del célculo probabilistico. Una acti-
(I) vidad cognitiva muy importante que une conciencia y mundo, pero que
se limita al trato de la informacién por via de la formalizacién matemati-

ca.No hay en la maquina, ni persona (realidad que no puede reproducirse
algoritmicamente), ni autoconciencia, ni cuerpo (aunque tenga un sopor-
te), ni aprension multisensorial, ni relacionalidad, ni conciencia del otro,
ni deliberacion, ni planificacion de cursos de acciones por las que hacerse
responsable, ni fines y, por tanto, ni proyeccién y mucho menos ignoran-
cia o errores propiamente dichos. La IA reproduce un aspecto muy con-
creto de la inteligencia humana que, en cierta medida, se ha exacerbado
en los ultimos tiempos haciéndole tomar a la automatizacion del calculo
probabilistico una magnitud que en realidad no tiene.

La pregunta, entonces, es por qué se denominan “inteligentes” los
dispositivos tecnologicos actuales. La respuesta habria que encontrarla
en su misma actividad. Al parecer, porque bebiendo del ingenio humano,
aparecen naturalmente smarts (astutas y eficientes) para cierto tipo de
diligencias humanas. Igualmente, porque tienen un tipo de autonomia
mayor que las producciones artisticas y mecanicas, cosa que timidamente
se empieza a llamar tecnolégico como un limite absoluto de la categoria
de lo técnico. Esto dado que una vez que se “enciende” o se “echa a andar”
no necesita y no permite la intervenciéon humana en sus “deliberaciones”.
Esta “autonomia” llega hasta el punto de que el humano empieza a tener
miedo de ser sorprendido, en tanto hay un espacio de respuesta que se
parece mucho a lo que reconoce en si mismo como principio de la in-
terioridad (la famosa black box) y de la impredecibilidad de su libertad.
Analizar el tipo de obra que es la IA quiza pueda dar mayores luces en la
tarea que se ha planteado.
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Produccion: entre los procesos fisicos y la vida consciente

Sin que sea necesario analizar directamente sus origenes, como da a en-
tender Wiener (1988) en las declaraciones que impulsan el movimiento
cibernético norteamericano, la IA se mueve por una tendencia antro-
pomorfica. La cuestion es comprensible, por un lado, por la imagen que
tiene como referencia; por otro, por sus mismas aspiraciones (Blanco &
Garrido, 2024, p. 174). Es decir, de alguna manera se echa a andar una
dindmica que pretende que esta obra llegue a ser como su productor e,
incluso, vaya mas alla de él.

En este caso, para no desviarse de la cuestion, la distincién que
propuso el filésofo estadounidense John Searle (1980) puede resultar bas-
tante util. La IA puede dividirse en dos modos: fuerte y débil. El objetivo
de la IA fuerte se ha ido perdiendo y la mayoria de fildsofos y técnicos
reconocen que a lo que se aspira esta fuera del alcance de este tipo de
mecanismo. No parece posible reproducir la persona y su autoconciencia
ni en el laboratorio ni en un taller donde se mezcle toda la fuerza compu-
tacional posible y la mas cuantica nanotecnologia (Arana, 2015).

Por su parte, la IA débil, aquella que se centra en potenciar los as-
pectos matematicos, de programacioén y de entrenamiento de los algorit-
mos, sin pretender sustituir lo propiamente humano, es la que ha tenido
mayor éxito (Sadin, 2017, p.21). La tranquilidad que esto puede ofrecer
a algunos es solo aparente, aunque no es de esperar seres automatizados
conscientes que le hagan una guerra a la humanidad, no se puede perder
de vista que sus capacidades son sumamente potentes e impactan direc-
tamente la vida del ser humano (Gonzalez Cuenca, 2021, p. 152). Como
piensa Guardini (1982), en los asuntos tecnolégicos, el riesgo es siempre
que “el productor renuncie a la vida individual de la obra y se acostumbre
a no querer producir més que lo que la maquina permite” (p. 53). Desa-
parece con ello su relacion personal con la realidad, poniendo con ello su
confianza y su vida en manos de su producto.

Por estas razones, hay que adelantar que cuando se dice que este
mecanismo es artificial, la afirmacion es correcta solo en parte. Concre-
tamente, si se interpreta como algo que no es vivo, no es personal y que
no se produce por generacion, sino como fruto del poder transformador
del ser humano en el mundo. No obstante, lo artificial es, en este caso, un
limite que los algoritmos cruzan en virtud de su relacién con la inteli-
gencia humana. Por esto hay en ella un aspecto propio de la racionalidad
humana que no es reducible a otros productos ttiles (como el martillo,
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0 una vasija) o mecanicos (como aquellos sistemas de poleas o engranes
que se encuentran en una fabrica).

En esa medida, habra que especificar también que la IA débil es
un mecanismo que supone una sofisticacion de la acciéon humana. Ella
pone en conjunto todo el poder de calculo de las matematicas, cuya for-
malidad supone un grado de abstraccion de la experiencia del mundo,
el desarrollo de lenguajes de programacion con grandes capacidades de
abarcar diversas variables de la realidad y dar respuesta a ellas de forma
multiple y, por supuesto, la combinacién con un soporte electromecanico
que permite su funcionamiento.

Estos aspectos permiten ver algo de la complejidad de la IA, pero al
mismo tiempo algo de su especificidad. Como comenta Hannah Arendt
(2005) analizando los tipos de actos, acciones y actividades del ser hu-

324 mano en el mundo, en la Antigiiedad clasica apenas se distingui6 entre
(I) el arte y la produccion técnica. Ambos, de hecho, se referfan como fruto
del mismo tipo de labor humana: la poiésis. Un zapatero y un herrero

estaban a la altura de un artista en cuanto ambos eran productores de
un aspecto de la realidad que era una copia de un modelo original o un
simple aspecto cultural o utilitario que constituia la vida publica (Arendt,
2005, p. 170).

Sin embargo, dando un gran salto,’ con la filosofia y la fisica que
hoy se dice moderna, aparece una brecha entre ellas. Dentro de las obras
productivas humanas, una cosa es el resultado que surge del arte y otro
aquel de la fabricacién de artefactos. Estos ultimos suponen el intento de
otorgar una autonomia a la obra a partir de un funcionamiento mecanico
o una “légica” o “fisica” interna entre las partes que lo constituyen. “Meca-
nico” se entiende ya no como una extension de las capacidades humanas,
sino como aquello que se cristaliza a través de un proceso calculado y efi-
ciente que involucra el ingenio humano. Sin embargo, lo mecénico tiene
una particularidad y es que sus procesos latentes, son patentes. En otras
palabras, pueden ser interrumpidos por la accién humana y en cierta
medida, redireccionados no solo en su finalidad, sino intervenidos en su
principio y ejecucion, aunque mantengan una autonomia frente al cuerpo
del ser humano y, solo en parte, de su inteligencia.

Decir que los procesos mecanicos son patentes implica, en cierta
medida, aceptar que el humano puede intervenir en su arquitectura, en su
programacion paso a paso y en la finalidad de su ejercicio. En ese sentido,
si esas variables funcionan adecuadamente, el proceso mecanico es nor-
malmente predecible. Asi, se puede conocer con anticipacion las acciones
de una maquina embotelladora, de una maquina de coser, una olla arro-
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cera 0 un automovil.® Las maquinas son predecibles porque siguen leyes
e indicaciones precisas que el ser humano pone en ellas y que le permiten
ver sus resultados sin mucha dificultad, salvo errores que normalmente
son, por lo mismo, mecanicos o de programacion.

Al llegar a este punto hay que decir que lo técnico (que se puede
seguir identificando fout court como lo mecanico) alcanza en lo tecnold-
gico un grado mayor de este aspecto productivo, pero incluso, por via de
su relacion con los aspectos cognitivos humanos, alcanza una especifici-
dad propia. Esta especificidad se puede describir al menos a partir de tres
aspectos: su mayor grado de autonomia, su capacidad computacional y su
revestimiento humano.

La IA supone una mayor “distancia” entre la maquina y su depen-
dencia de la intervencion humana. Esto es a lo que se refiere su mayor
autonomia e implica una diferencia con lo mecanico. Si lo mecanico ya
suponia un “dejar andar segun las leyes establecidas” y un “retirarse” del
cuerpo humano, en la TA la intervencion humana casi desaparece en el
proceso de realizacion de las tareas e implica un “retirarse” de la inteligen-
cia humana. En este caso, se puede actuar en la arquitectura y se espera un
resultado sobre el cual se pueda evaluar el mecanismo. Pero las “partes”,
los “pasos’, las “secuencias”, son algo velado al usuario (Ardo, 2024, p. 3).
En ese sentido, se espera una respuesta que parece imprevista y, ademas,
la maquina recibe una retroalimentacion de su ejecucion lo cual le permi-
te afinar sus predicciones. Por via de calculo probabilistico puede integrar
la interaccidn en su capacidad de respuesta. Esto ha significado que se
extienda también la metafora del aprendizaje para referirnos al hecho de
que las IA se vayan adaptando a los distintos contextos de interaccion y
que vayan mejorando la calidad de sus respuestas.

LaIA, aun cuando tiene elementos mecanicos, realiza una serie de
procesos “internos” en los que el ser humano ya no puede intervenir y
que convierten sus resultados en algo, en apariencia, no del todo prede-
cible (algo que va incluso mas alla del disefio o la arquitectura de las ma-
quinas y los algoritmos probabilisticos que las gobiernan). En esto tiene
que ver también su fuerza computacional. Los seres humanos dedicados
a la tecnologia se han esforzado por digitalizar la realidad, reduciéndola
a datos almacenables.

Por ello el segundo aspecto que caracteriza a la IA es su capaci-
dad de computo. Los cientificos de datos afinan de una forma estricta y
eficiente sus algoritmos con la intencién de producir sintesis de altisima
calidad de esa cantidad ingente de informacién digitalizada en tiempos
cada vez mds breves y con mayor acierto en cuanto a las posibilidades
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a disposicion. Asi, si ya la respuesta automdtica de una IA puede causar
sorpresa, la calidad del resultado puede deslumbrar o causar un profundo
desconcierto cuando aborda preguntas propiamente humanas. Se trata de
sensaciones que quiza ya muchos hayan experimentado al tratar de cerca
con las posibilidades de estos sistemas.

El tercer aspecto especifico de esta tecnologia esta en el vehiculo
que usan para mostrar sus resultados. La IA se ha programado por via de
la matematizacion de la logica para que pueda responder humanamente
con acciones como el lenguaje y el arte (musica, pintura, literatura). En
el fondo, se ha logrado disfrazar los procesos tecnolégicos en su com-
plejidad con algunos aspectos esenciales de la humanidad. De ahi que
aparezca como “algo” con lo que se puede establecer una ida y vuelta, una
entrada (input) y salida (output) de informaciéon que emula muy bien el

326 proceso comunicativo humano (hecho que enganaria a Turing y a varios
(I) incautos mas). De esta forma, la IA entra en la vida del ser humano como
algo capaz de intervenir en su propia narrativa sociocultural y que tiene la

razonabilidad misma del mundo, en cuanto puede ser digitalizable, como
horizonte abierto de su actividad.

Para algunos, estas distinciones podrian quedarse cortas, pero para
otros es la posibilidad de convertir la racionalidad del mundo en una ra-
cionalidad computacional. “Todo son datos”. Asi, resulta posible volar
miles de aviones al mismo tiempo y reducir accidentes, permitir que en-
fermos traten sus sufrimientos con éxito, identificar personas en actos
delictivos, hacer eficientes estrategias de marketing y comercio, encontrar
monumentos perdidos y convertir bases de datos de juicios legales, médi-
cos, psicoldgicos o politicos en opiniones “objetivas” y “estructuradas” por
via algoritmica. La magnitud de estas actividades hace que no sea raro
que se asocie esta herramienta a “la busqueda y consecucién del poder”
(Nino et al., 2024, p. 251).

Parece claro que los términos en un sentido empiezan a quedarse
cortos y, por eso, algunos conceptos como inteligencia, aprendizaje, ética,
artificial, sintesis, lenguaje, ontologia, libertad... empiezan a ser confusos
y a empobrecer la realidad. Esto plantea una pregunta esencial: frente a
la especificidad de este tipo de obra tecnoldgica ;es necesario acufiar una
nueva terminologia que permita distinguir las cosas para que unas no
pasen por otras?
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Un nuevo léxico para la tecnologia

Resulta relevante preguntarse si frente a la novedad de la IA es necesario
plantear nuevas categorias. Inicialmente, hay que decir que la pregunta
es importante al menos por dos razones. En primer lugar, porque este
problema ha surgido también frente a la conciencia ambiental y el cui-
dado de los animales: la idea de que el animal tiene una especificidad
de cara a lo humano y que de su comprensién puede surgir un modo
responsable de aproximarse al mundo natural y establecer ciertos limites
a la accién incontrolada humana. Este asunto también tiene un correlato
antropoldgico fundamental, dado que depredar el mundo natural es para
el ser humano depredarse a si mismo. En el caso de la IA no se trataria
de crear una ética de las IA como pretenden algunos transhumanistas

como Bostrom (2011), sino de una ética para las IA como plantea Benanti 32/,7
(2022). En segundo lugar, que esta nueva terminologia permitiria distin- C)
guir lo propiamente humano de lo tecnolégico (Ocampo Ponce, 2024). A

Sadin (2020) es enérgico en denunciar que los movimientos tecnologicos
han tomado prestado un léxico filoséfico completo “del registro de las
ciencias cognitivas sin vergiienza alguna ni preocupacién por la preci-
sion terminologica” (p. 19). Un claro ejemplo es el uso de palabras como
“inteligencia artificial’, “aprendizaje de las maquinas” (machine learning),
“aprendizaje profundo” (Deep learning) u “ontologias web”. En estos casos,
se habla de inteligencia, aprendizaje y ontologia, y se denomina con ello a
mecanismos que no se parecen a lo que referencian. Si en algun caso hay
alguna similitud, es claro filos6ficamente que es mayor su desemejanza.

A pesar de esto, habria que reconocer que, si bien estas discrimi-
naciones podrian ayudar a defender la dignidad humana y ciertos abusos
del marketing de las compaiiias tecnoldgicas y de la propaganda politica,
se estd dejando de lado el simple hecho que es el ser humano quien orde-
na epistemologicamente el mundo y que, sin duda, existe una parentela
ontoldgica, tanto con aquel natural como con la obra producida. Asi, la
propuesta es igual de simple y de sentido comun, recuperar la reflexion
en torno al ser humano como princeps analogatum. Se trata de volver la
mirada sobre el hecho que la IA no es la evolucién de la inteligencia hu-
mana, sino simplemente su aspecto mas ligado al calculo, al parametro y
al discurrir de la razén.

De esta forma, se proponen dos caminos bastante convenientes
para el ser humano y para la filosofia que se ocupa de estos asuntos. Uno,
no dejar de reflexionar en torno a los aspectos fundamentales de la exis-
tencia humana y, especialmente, alrededor de la pregunta ;quién es el ser
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humano? Dos, reconocer que frente a la naturaleza y frente a la obra, es
en el ser humano en quien hay que profundizar para comprender mejor
la realidad que lo circunda y la responsabilidad que tiene por aquello que
realiza en el mundo. La razén légica de este ejercicio de responsabilidad
es que, hasta donde se tiene registro, el ser humano es el Gnico capaz de
pensarse y pensar el cosmos. Si se encuentran estas analogias en los ani-
males y en las maquinas es porque, en el primer caso, es el ser humano
quien reconoce en ellos una relacion de semejanza e intenta poner nom-
bre a su comportamiento y, en el segundo, porque es quien disefia las ma-
quinas como una forma de ayuda a la perfeccion de su accién y actividad
en el mundo. Cuando se propone revertir la analogia, es exactamente esto
alo que se refiere.

Parece cada vez mas claro que la cuestion de la responsabilidad hu-
mana propone un enorme desafio. Se puede pensar en la dificultad para
arbitrar la cuestion en torno a quién deberia ser el responsable de los resul-
tados que ofrecen las IA. Esto es porque no se experimenta la relaciéon con
la IA como un evento continuo que surge del ejercicio de la libertad. En
realidad, el ingeniero y los usuarios directos e indirectos, asi como el mis-
mo algoritmo, son “imputables” solo en parte (extendiendo nuevamente
el lenguaje en este ultimo caso). La responsabilidad, que es una prerro-
gativa personal, aparece fragmentada frente a la IA. Por un lado, porque
el usuario no tiene como intervenir en los sesgos de una IA y porque el
algoritmo sintetiza informacion que tiene una diversidad de autores —de
ahi que el crédito de la obra no pueda ser atribuible solo a quien redacta un
comando de elaboracion (prompt)’—. Por otro, porque la ausencia de con-
secuencias aparentes en la realidad, mas alla de la virtualidad, erosionan el
influjo moderador de la ética en los usuarios. Asaltar un banco con un par
de comandos, por ejemplo, puede parecer un juego y las consecuencias en
personas e instituciones afectadas apenas visibles.

Por esta razén resulta importante plantearse la forma de pensar
una responsabilidad compartida sin diluir aquella personal. Seguramen-
te, como reflexionan algunos, esto deberia dar un impulso al hecho que
es cada vez mds necesario que las instituciones tengan rostros humanos y
que las decisiones sean trazables en ellas y en los algoritmos. Pero esto es
un asunto que se debe discutir mucho mas ptblicamente.

Asi, regresando sobre la cuestion ontoldgica y lingiiistica, al pare-
cer, hoy resulta de capital importancia volver la mirada sobre la antropo-
logia y tratar que en los distintos ambitos en los que el hombre despliega
sus acciones (como el interpersonal, educativo, laboral, econémico o po-
litico) se pueda siempre reconocer su dignidad y la tarea de responsabi-
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lidad que implica su inteligencia. No parece una buena opcién que el ser
humano se disuelva en su obra por inseguridad frente a sus propias vul-
nerabilidades o por ansias de un poder sumamente engafioso. Esto no ex-
cluye que resulte conveniente, en algunos sectores de la realidad, acufiar
ciertos términos que puedan ser aceptados por la comunidad cientifica y
académica para que se hable con mayor propiedad de este fendmeno que
aun se debe comprender mejor en sus posibilidades y riesgos. Se pueden
proponer algunos conceptos como “productores informaticos”, “compila-
cién de datos” o “posicionamientos en la web”, los cuales se parecen mas a
la realidad cibernética y sustraen menos realidad a nociones como “inte-
ligencia”, “aprendizaje” u “ontologia’, respectivamente. Hay que insistir que
esto es un asunto que se debe discutir publica y abiertamente en distintos
foros con la intencion que la poblacion tome consciencia de las diferen-
cias y auténticas semejanzas. Un claro ejemplo es lo que ha ocurrido en la
Comisién Europea, donde se ha intentado plantear una perspectiva hu-
manocéntrica para abordar el problema de una IA confiable (Terrones
Rodriguez & Roche Berardi, 2024, p. 222). Sin embargo, en el caso del
presente trabajo solo se intenta senalar algunos ejemplos para mostrar
el asunto y, en lo que pueda ser de ayuda, eliminar un poco el terror que
pueda causar la ignorancia sobre ellos.

Como planteaba Romano Guardini (1982, p. 121), frente a la tec-
nologia no hay que capitular. Al contrario, siendo una obra que surge del
consorcio de las potencias humanas mds nobles, supone un mayor esfuer-
zo y disciplina para que el ser humano crezca a través de ellas en vez de
diluirse. El ejercicio de responsabilidad de aquellos sujetos humanos mas
formados es fundamental, pues es un atentado contra la dignidad huma-
na que las inteligencias humanas sean la materia prima de aquellas arti-
ficiales, como el hierro o la madera lo fueron de las grandes fabricas. Por
ello, quizd sea sano limitar el ejercicio de algo para lo que no se estd ma-
duro y que parece requerir conciencias maduras (Perezchica et al., 2024).

Esta resulta la manera de revertir la analogia, es decir, a partir de
la conciencia recta de si que no tiene miedo de las propias vulnerabilida-
des y reconoce con responsabilidad las propias capacidades. Anclar la re-
flexién en una sana antropologia impide que el ser humano se conforme
o identifique erréneamente con su obra y pueda ver en ella el real reflejo
de una perfeccién que lo hace sentir contemporaneamente vulnerable y
mas capaz. Esa posicion media o virtuosa es dificil de conseguir, la mayo-
ria de las veces incluso es impopular y en su deformacién, como describe
el filésofo y psiquiatra Thomas Fuchs (2023, p. 543), recuerda en todas sus
lineas la tragedia de narciso. La historia de un hombre enamorado de su
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propia imagen que poco a poco se pierde a si mismo y, encandilado por
sus deseos, muere en los brazos de su figura espectral: la IA.

Conclusiones

Se ha tratado de mostrar la complejidad de la realidad y la reflexién de la
inteligencia humana, un asunto que se mantiene abierto y que no parece
posible que pueda ser reductible al calculo algoritmico o a datos alma-
cenados, como se pretende a través de la IA. Como se ha mencionado, la
inteligencia humana supone una enorme complejidad que no puede ser
reproducida o emulada simplemente a través del célculo probabilistico.
Pero, ademas, las nuevas tecnologias computacionales son realidades que

330 mezclan ciertos aspectos cognitivos con otros materiales que tienen su
( 1) propia especificidad como obra humana. En ese sentido, no son meras ex-
tensiones que cumplen tareas o generan deleite, sino que se ubican entre

lo humano y lo mecanico.

En este caso, es precisamente el aspecto humano de la IA lo que ne-
cesita ser evaluado continuamente. No es de esperar que ciertas distopias
tecnolodgicas se realicen, como aquella que plantea que la conjuncién en-
tre la robotica y la racionalidad computacional pueda generar humanoi-
des que se salgan de control e intenten acabar o aminorar la vida humana
(salvo que asi lo programemos). Es cierto que, desde sus inicios, la IA fue
impulsada por el deseo de reproducir la conciencia humana a través de
la fuerza de la tecnologia. Este deseo, como reconocen varios pensadores
contemporaneos, parece cada vez mds claro que es irrealizable, aunque
no esta dicho que nuevas tecnologias puedan despertar en el futuro este
vetusto impulso creador. Por eso, de lo que se trata es mas bien de eva-
luar la orientaciéon marcadamente antropomorfica de estas tecnologias y
el enorme impacto que empiezan a tener en los distintos ambitos de la
vida humana. Como decia Sadin (2020), se plantea un cambio de época
a través de la digitalizacion de la vida. Los seres humanos empiezan a
buscar la verdad, la amistad, la diversion, el amor y las certezas por via de
los algoritmos. Por ello, la nueva realidad espectral de la tecnologia pue-
de poner en riesgo aspectos humanos esenciales ligados a las relaciones
interpersonales, el auténtico aprendizaje, la configuracion de la ciencia
y, en general, de los distintos estratos de la sociedad que toman parte en
este asunto (Estados, instituciones, universidades, entidades econdmicas
y usuarios en general).
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Esta responsabilidad esta, en primer lugar, en devolver la concien-
cia al ser humano que la IA es una obra que ha salido de sus manos y que
se nutre de su ingenio y capacidad. El ser humano debe hacerse cargo de
ella con conciencia madura. No debe creer, ni que estd jugando a ser dios,
ni que lo que ha producido es una humillaciéon para su vida. Por eso no es
banal volver la mirada sobre el lenguaje como un modo de abordar este
asunto en su configuraciéon comun y de reconocer que es necesario ha-
blar con claridad para evitar confusiones y reducciones que terminan por
atentar contra la dignidad humana. En consecuencia, revertir la analogia
es una forma de regresar la mirada sobre la antropologia, con intencién
de evitar algunos errores totalitarios del pasado que son, por supuesto, la
crénica de una muerte anunciada.

Notas \CD/

1  Hemos encontrado una buena sintesis de esta discusion en Volpato Dutra y De
Goes (2024, pp. 2-5).

2 Se pueden mencionar algunos como san Gregorio de Niza, san Agustin, santo To-
mas de Aquino, Pascal, Descartes y algunos contemporaneos como Romano Guar-
dini, Paul Landsberg, Edith Stein o Karol Wojtyla.

3 Recomendamos la excelente sintesis presentada en el trabajo de Murillo (2024).

4 A pesar de que las neurociencias se reconozcan inicialmente como experimentales,
es frecuente que los neurocientificos estructuren sus hallazgos en modo filoséfico.
En ese sentido, los aspectos tedricos son repetidos en algunos grandes autores de
esta disciplina experimental. Proponemos los ejemplos paradigmaticos de Kandel
(2019), Gazzaniga (2019), Aguado (2019) y Damasio (2022).

5  Sin intentar reducir el asunto a unas cuantas anotaciones filoséficas, me encuentro
en la linea que presenta Guardini (1982) sobre este asunto, cuando dice que en
el mundo cristiano “el elemento racional, instintivo y el contemplativo-creador se
encuentra aproximadamente en equilibrio en la manera como el hombre entiende
la naturaleza, se comporta frente a ella, la utiliza y configura. El hombre se apodera
de lo dado, intensifica sus formas, aumenta sus efectos, pero esencialmente y en
conjunto, no quebranta su estructura” (p. 50).

6  Algunos mecanicistas mas fuertes, siguiendo a Descartes, piensan que los animales
estan incluidos en esta vision y otros materialistas contemporaneos, por via del
conductismo, incluyen también a los seres humanos.

7 Elcaso artistico se ha discutido mucho en el ultimo tiempo en referencia a la IA, al-
gunos consideran su actividad fundamentalmente un plagio (Marburger, 2024, p. 5).
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Normas de Publicacion en «Sophia»

de Filosofia de la Educaciéon

ion of Philosophy of Education

ISSN: 1390-3861 / e-ISSN: 1390-8626

1. Informacion general

«Sophia» es una publicacion cientifica de la Universidad Politécnica 3379
Salesiana de Ecuador, editada desde junio de 2006 de forma ininterrumpida, Q}
con periodicidad fija semestral, especializada en Filosofia de la Educacion y sus It
lineas interdisciplinares como Epistemologia, Deontologia, Estética, Estudios
Criticos, Hermenéutica, Axiologia, Ontologia, Antropologia Filosofica, Socio-
logia, Analitica Filoséfica... vinculadas al ambito de la educacién.

Es una revista cientifica arbitrada, que utiliza el sistema de evaluacion
externa por expertos (peer-review), bajo metodologia de pares ciegos (doble-
blind review), conforme a las normas de publicacién de la American Psycho-
logical Association (APA). El cumplimiento de este sistema permite garantizar
a los autores un proceso de revision objetivo, imparcial y transparente, lo que
facilita a la publicacion su inclusion en bases de datos, repositorios e indexacio-
nes internacionales de referencia.

«Sophia» se encuentra indexada en (SCOPUS) Emerging Sources Cita-

tion Index (ESCI) de Web of Science; en Scientific Electronic Library Online
(SciELO); en el Sistema de Informacion Cientifica (REDALYC); en el direc-
torio y catalogo selectivo del Sistema Regional de Informacién en Linea para
Revistas Cientificas de América Latina, el Caribe, Espana y Portugal (LATIN-
DEX), en la Matriz de Informacién para el Andlisis de Revistas (MIAR), en
Clasificacion Integrada de Revistas Cientificas (C.I.R.C), en Academic Resour-
ce Index (Research Bible), en la Red Iberoamericana de Innovacién y Conoci-
miento Cientifico (REDIB), en el Portal de difusion de la produccion cientifica
(Dialnet); en Bibliografia Latinoamericana en Revistas de Investigacién Cien-
tifica y Social (BIBLAT); en el Directorio de Revistas de Acceso Abierto DOA]J
y en repositorios, bibliotecas y catalogos especializados de Iberoamérica.

La revista se edita en doble versiéon: impresa (ISSN: 1390-3861) y elec-
tronica (e-ISSN: 1390-8626), en espaiiol y en inglés, siendo identificado ademas
cada trabajo con un DOI (Digital Object Identifier System).
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2. Alcance y politica

2.1. Temadtica

Contribuciones originales en materia de Filosofia de la Educacién, asi
como areas afines: Epistemologia, Deontologia, Estética, Estudios Criticos, Her-
menéutica, Axiologia, Ontologia, Antropologia Filoséfica, Sociologia, Analitica
Filosofica,... y todas aquellas disciplinas conexas interdisciplinarmente con una
reflexion filosofica sobre la educacion.

2.2. Aportaciones

«Sophia» edita estudios criticos, informes, propuestas, asi como selectas
revisiones de la literatura (state-of-the-art) en relacién con la Filosofia de la
Educacién, aceptando asimismo trabajos de investigaciéon empirica, redactados
340 en espaiiol y en inglés.
(l) Las aportaciones en la revista pueden ser:

Revisiones: 10.000 a 11.000 palabras de texto, sin incluir tablas y
referencias. Se valorard especialmente las referencias justificadas,
actuales y selectivas de alrededor de un minimo de 60 obras.
Investigaciones: 8.000 a 9.500 palabras de texto, sin incluir titulo,
resumenes, descriptores, tablas y referencias.

Informes, estudios y propuestas: 8.000 a 9.500 palabras de texto,
sin incluir titulo, resimenes, tablas y referencias.

2.3. Caracteristicas del contenido

Todos los trabajos presentados para la publicacion en «Sophia» deberan
cumplir con las caracteristicas propias de una investigacion cientifica:

Sophia 39: 2025.

Ser originales, inéditos y relevantes.

Abordar tematicas que respondan a probleméticas y necesidades
actuales.

Aportar para el desarrollo del conocimiento cientifico en el campo
de la Filosofia de la Educacion y sus areas afines.

Utilizar un lenguaje adecuado, claro, preciso y comprensible.

No haber sido publicados en ningtin medio ni estar en proceso de
arbitraje o publicacion.

No ser resultado de trabajos de tesis, monografias y/o trabajos
de titulacion.

No exceder el 2% de similitud con otros documentos.

En caso de que corresponda, declarar de forma explicita y respon-
sable el uso de herramientas de inteligencia artificial, asegurando
que su aplicacion se haya limitado a funciones de apoyo técnico
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o redaccion, sin afectar la originalidad ni la autoria intelectual del
manuscrito.

Dependiendo de la relevancia y pertinencia del articulo, se consideraran
como contribuciones especiales y ocasionalmente se publicaran:

o  Trabajos que superen la extension manifestada.

o Articulos con mds de tres autores cuando se trate de un tema rele-
vante para la comunidad cientifica, complejo categorialmente den-
tro de un determinado campo del saber, elaborado por investigado-
res provenientes de distintos paises y continentes, y con evaluacion
sobresaliente por parte de los revisores internacionales.

o Trabajos que no se correspondan con el tema objeto de la reflexion
prevista para el numero respectivo.

2.4 Periodicidad 341
«Sophia» tiene periodicidad semestral (20 articulos por afio), publicada /\CD

en los meses de enero y julio; y por nimero cuenta con dos secciones de cinco
articulos cada una, la primera referida al tema central de caracter Monografico
debidamente preparado y, la segunda, una secciéon Miscelanea, compuesta por
aportaciones variadas dentro de la tematica de la publicacién.

2.5 Transparencia, equidad y reconocimiento del aporte de los
investigadores. Para promover la transparencia, la equidad y el
reconocimiento adecuado de las contribuciones realizadas por
cada uno de los colaboradores en la produccion cientifica, la
revista Sophia utiliza la Taxonomia de roles de los colabora-
dores (CRediT).

2.6 Integridad de la investigacion. Para garantizar la integridad
del proceso de investigacion y la honestidad intelectual, So-
phia declara el uso de Inteligencia Artificial (IA) con la fina-
lidad de identificar el grado de intervencién automatizada en
la creacion, en la redaccidn, en el andlisis o en la revision de
contenidos. Esta declaratoria se convierte en un imperativo
para delimitar la responsabilidad humana en la generacion del
contenido que sera publicado por Sophia y para propiciar una
cultura de apertura al uso de herramientas tecnologicas que
median adecuadamente la produccion cientifica. El uso decla-
rado de la Inteligencia Artificial constituye un requisito para el
avance ético y riguroso del conocimiento.

2.7 Retractacion: En caso de que el autor de algiin manuscrito
ingresado en el Proceso de Evaluacion en la Revista Sophia:

Sophia 39: 2025.
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Coleccion de Filosofia de la Educacién, en el documento Decla-
racion de uso de Inteligencia Artificial exigido como requisi-
to por la revista, haya manifestado expresamente el no uso de
Inteligencia Artificial y que a pesar de las revisiones ejecutadas
en las distintas fases del proceso editorial hasta su publica-
cién, por cualquier motivo involuntario no se haya detecta-
do oportunamente aspectos de similitud, coincidencia, falsa
o inapropiada informacién relacionados con la aplicaciéon de
inteligencia artificial en el documento y que posteriormente a
la publicacién del mismo se verifique el uso indebido de Inte-
ligencia Artificial, la revista se reserva el derecho de sancionar
al autor o autores del articulo con la retractacién respectiva,
esto implica el retiro del documento por parte de la revista, la
renuncia a la afirmacién expuesta por el autor o autores en el
documento Declaracion de uso de Inteligencia Artificial. El
autor o los autores deberdn admitir publicamente el error y
revocar lo declarado previamente.

2.8 Pagos: Sophia no cobra por publicar. No hay ninguna cuota o
pago por parte de los autores o lectores. El acceso a su conteni-
do es totalmente gratuito. El procesamiento de los manuscritos
y/o los materiales de publicacién son patrocinados por la Uni-
versidad Politécnica Salesiana del Ecuador. Los autores estan
exentos de todo pago.

3. Presentacion, estructura y envio de los manuscritos

Los trabajos se presentaran en tipo de letra Arial 12, interlineado simple,
justificado completo y sin tabuladores ni espacios en blanco entre pérrafos. Se
separaran con un espacio en blanco los grandes bloques (titulo, autores, resu-
menes, descriptores, créditos y epigrafes). La pagina debe tener 2 centimetros
en todos sus margenes.

Los trabajos deben presentarse en documento de Microsoft Word (.doc
o0 .docx), siendo necesario que el archivo esté anonimizado en Propiedades de
Archivo, de forma que no aparezca la identificacion de autor/es.

Los manuscritos deben ser enviados tinica y exclusivamente a través del
OJS (Open Journal System), en el cual todos los autores deben darse de alta
previamente. No se aceptan originales enviados a través de correo electronico
u otra interfaz.
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3.1. Estructura del manuscrito

Para aquellos trabajos que se traten de investigaciones de caracter empiri-
o, los manuscritos seguiran la estructura IMRDC, siendo opcionales los epigra-
fes de Notas y Apoyos. Aquellos trabajos que por el contrario se traten de infor-
mes, estudios, propuestas y revisiones sistematicas podran ser mas flexibles en sus
epigrafes, especialmente en Material y métodos; Analisis y resultados; Discusion
y conclusiones. En todas las tipologias de trabajos son obligatorias las Referencias.

A. INVESTIGACIONES EMPIRICAS

Su objetivo es contribuir al progreso del conocimiento mediante infor-
macion original, sigue la estructura IMRDC: Introduccion (objetivos, literatura
previa), Materiales y métodos; Analisis y Resultados; Discusion, integracion y
conclusiones. Siguiendo los criterios planteados por la Unesco, este tipo de tex-
tos cientificos se llaman también como: “memorias originales”

La estructura recomendada, especialmente en trabajos que incluyen in-
vestigaciones empiricas, es la siguiente:

1) Titulo (espaiol) / Title (inglés): Conciso pero informativo, en cas-
tellano en primera linea y en inglés en segunda. Se aceptan como maximo 85
caracteres con espacio. El titulo no solo es responsabilidad de los autores, pu-
diéndose proponer cambios por parte del Consejo Editorial.

2) Datos de Identificacion: Nombres y apellidos completos de cada uno
de los autores, organizados por orden de prelacidn. Se aceptaran como méximo
3 autores por original, aunque pudieren existir excepciones justificadas por el
tema, su complejidad y extensiéon. Cuando se trate de un tema relevante para
la comunidad cientifica, complejo categorialmente dentro de un determinado
campo del saber, elaborado por investigadores provenientes de distintos paises
y continentes, y con evaluacién sobresaliente por parte de los revisores interna-
cionales. Junto a los nombres debera incluirse, el nombre de la institucion en la
que trabaja asi como la ciudad, el pais, el correo electrénico y nimero completo
de ORCID de cada autor aspectos que deberdn constar de modo obligatorio en
la Carta de Presentacion, ademas deberan ser cargados en el sistema OJS de la
revista, en la seccién Metadatos y/o en un documento word adjunto al archivo
que contiene el trabajo que se propone para la evaluacién.

3) Resumen (espaiiol) / Abstract (inglés): Tendrd como extension mi-
nima de 210 y maxima de 220 palabras en espaiiol; y de 200 y maximo de 210
palabras en inglés. El resumen describira de forma concisa y en este orden: 1)
Justificacion del tema; 2) Objetivos; 3) Metodologia y muestra; 4) Principales
resultados; 5) Principales conclusiones. Ha de estar escrito de manera imper-
sonal “El presente trabajo analiza..”. En el caso del abstract no se admitira el
empleo de traductores automaticos por su pésima calidad.

4) Descriptores (espaiol) / Keywords (inglés): Se deben exponer
maximo 6 términos por cada version idiomatica relacionados directamente con
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el tema del trabajo. Sera valorado positivamente el uso de las palabras claves
expuestas en el Thesaurus de la UNESCO y en el de la propia revista localizado
en el siguiente enlace: https://sophia.ups.edu.ec/tesauro_sophia.php

5) Introduccion y estado de la cuestion: Debe incluir el planteamiento
del problema, el contexto de la problematica, la justificaciéon, fundamentos y
proposito del estudio, utilizando citas bibliograficas, asi como la literatura més
significativa y actual del tema a escala nacional e internacional.

6) Material y métodos: Debe ser redactado de forma que el lector pueda
comprender con facilidad el desarrollo de la investigacion. En su caso, descri-
bira la metodologia, la muestra y la forma de muestreo, asi como se hara refe-
rencia al tipo de analisis estadistico empleado. Si se trata de una metodologia
original, es necesario exponer las razones que han conducido a su empleo y
describir sus posibles limitaciones.

7) Analisis y resultados: Se procurara resaltar las observaciones mas
importantes, describiéndose, sin hacer juicios de valor, el material y métodos
empleados. Aparecerdn en una secuencia logica en el texto y las tablas y figuras
imprescindibles evitando la duplicidad de datos.

8) Discusion y conclusiones: Resumird los hallazgos mas importan-
tes, relacionando las propias observaciones con estudios de interés, seialando
aportaciones y limitaciones, sin redundar datos ya comentados en otros aparta-
dos. Asimismo, el apartado de discusién y conclusiones debe incluir las deduc-
ciones y lineas para futuras investigaciones.

9) Apoyos y agradecimientos (opcionales): El Council Science Editors
recomienda a los autor/es especificar la fuente de financiacién de la investiga-
cion. Se consideraran prioritarios los trabajos con aval de proyectos competiti-
vos nacionales e internacionales. En todo caso, para la valoracion cientifica del
manuscrito, este debe ir anonimizado con XXXX solo para su evaluacion ini-
cial, a fin de no identificar autores y equipos de investigacion, que deben ser ex-
plicitados en la Carta de Presentacion y posteriormente en el manuscrito final.

10) Las notas (opcionales) irdn, solo en caso necesario, al final del arti-
culo (antes de las referencias). Deben anotarse manualmente, ya que el sistema
de notas al pie o al final de Word no es reconocido por los sistemas de maque-
tacion. Los nimeros de notas se colocan en superindice, tanto en el texto como
en la nota final. No se permiten notas que recojan citas bibliograficas simples
(sin comentarios), pues éstas deben ir en las referencias.

11) Referencias: Las citas bibliograficas deben resefarse en forma de
referencias al texto. Bajo ningun caso deben incluirse referencias no citadas
en el texto. Su nimero debe ser suficiente para contextualizar el marco teérico
con criterios de actualidad e importancia. Se presentardn alfabéticamente por
el primer apellido del autor.

B. REVISIONES

Las revisiones de literatura se basan en el andlisis de las principales pu-
blicaciones sobre un tema determinado; su objetivo es definir el estado actual
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del problema y evaluar las investigaciones realizadas. Su estructura responde a
las fases del tema/problema, aportes de investigadores o equipos, cambios en la
teoria o las corrientes tedricas principales; problemas sin resolver; tendencias
actuales y futuras (Giordanino, 2011). De acuerdo con la UNESCO, este tipo de
trabajos se conocen también como: “estudios recapitulativos”

1) Titulo (espaiol) / Title (inglés): El titulo del articulo debera ser
breve, interesante, claro, preciso y atractivo para despertar el interés del lector.
Conciso pero informativo, en castellano en la primera linea y en inglés en la
segunda linea. Se aceptan como méximo 85 caracteres con espacio. El titulo
no solo es responsabilidad de los autores, también los Miembros del Consejo
Editorial puede proponer cambios al titulo del documento.

2) Datos de Identificacion: Nombres y apellidos completos de cada uno
de los autores, organizados por orden de prelacidn. Se aceptaran como méximo
3 autores por original, aunque pudieren existir excepciones justificadas por el

tema, su complejidad y extensiéon. Cuando se trate de un tema relevante para 345
la comunidad cientifica, complejo categorialmente dentro de un determinado @7)
campo del saber, elaborado por investigadores provenientes de distintos paises

y continentes, y con evaluacion sobresaliente por parte de los revisores interna-
cionales. Junto a cada nombre debera incluirse, el nombre de la institucién en la
que trabaja asi como la ciudad, el pais, el correo electrénico y nimero completo
de ORCID de cada autor aspectos que deberdn constar de modo obligatorio en
la Carta de Presentacion, ademas deberan ser cargados en el sistema OJS de la
revista, en la seccién Metadatos y/o en un documento word adjunto al archivo
que contiene el trabajo que se propone para la evaluacion.

3) Resumen (espaiiol) / Abstract (inglés): Tendrd como extension mi-
nima de 210 y maxima de 220 palabras en espariol; y de 200 y maximo de 210
palabras en inglés. El resumen describird de forma concisa y en este orden:
1) Justificacion del tema; 2) Objetivos; 3) Metodologia; 4) Principales resulta-
dos; 5) Principales conclusiones. Ha de estar escrito de manera impersonal “El
presente trabajo analiza..”’. En el caso del abstract no se admitira el empleo de
traductores automaticos por su pésima calidad.

4) Descriptores (espanol) / Keywords (inglés): Se deben exponer
maximo 6 términos por cada version idiomatica relacionados directamente con
el tema del trabajo. Sera valorado positivamente el uso de las palabras claves
expuestas en el Thesaurus de la UNESCO y en el de la propia revista.

5) Introduccioén: Deberd incluir una presentacién breve del tema, la for-
mulacion del propodsito u objetivo del estudio, el contexto de la problematica
y la formulacion del problema que se propone enfrentar, la presentacién de la
idea a defender, la justificacion que explica la importancia, la actualidad y la
pertinencia del estudio; el marco metodoldgico utilizado, y finalmente, una bre-
ve descripcion de la estructura del documento. En la justificacion es necesario
utilizar citas bibliograficas asi como la literatura mds significativa y actual del
tema a escala nacional e internacional.
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6) Cuerpo o desarrollo del documento: Implica poner en practica a
lo largo de toda la exposicidn, una actitud critica que debera tender hacia la
interpelacion, a efectos de concitar la atencion del tema y el problema tratados.
El escritor deberd generar en el lector la capacidad de identificar la intencién
dialdgica de la propuesta y potenciar en el una discusion abierta.

7) Conclusiones: Expone de manera objetiva los resultados y hallazgos;
ofrece una visién de las implicaciones del trabajo, las limitaciones, la respuesta
tentativa al problema, las relaciones con el objetivo de la investigacion y las
posibles lineas de continuidad (para cumplir con este objetivo se sugiere no in-
cluir todos los resultados obtenidos en la investigacion). Las conclusiones debe-
ran ser debidamente justificadas de acuerdo con la investigacion realizada. Las
conclusiones podran estar asociadas con las recomendaciones, evaluaciones,
aplicaciones, sugerencias, nuevas relaciones e hipotesis aceptadas o rechazadas.

8) Bibliografia: Es el conjunto de obras utilizadas en la estructuracion

346 del texto cientifico. Debera incluir unicamente la referencia de los trabajos uti-
(' ?) lizados en la investigacién. Las referencias bibliograficas deberan ordenarse al-
fabéticamente y ajustarse a las normas internacionales APA, en su sexta edicion.

3.2. Normas para las referencias

PUBLICACIONES PERIODICAS

Articulo de revista (un autor): Valdés-Pérez, D. (2016). Incidencia de las téc-
nicas de gestién en la mejora de decisiones administrativas [Impact of Mana-
gement Techniques on the Improvement of Administrative Decisions]. Retos,
12(6), 199-2013. https://doi.org/10.17163/ret.n12.2016.05

Articulo de revista (hasta seis autores): Ospina, M.C., Alvarado, S.V., Feffer-
man, M., & Llanos, D. (2016). Introduccion del dossier tematico “Infancias y
juventudes: violencias, conflictos, memorias y procesos de construccién de
paz” [Introduction of the thematic dossier “Infancy and Youth: Violence, Con-
flicts, Memories and Peace Construction Processes”]. Universitas, 25(14), 91-95.
https://doi.org/10.17163/uni.n25.%25x

Articulo de revista (mds de seis autores): Smith, S.W., Smith, S.L. Pieper, K.M.,
Yoo, J.H., Ferrys, A.L., Downs, E.,... Bowden, B. (2006). Altruism on American
Television: Examining the Amount of, and Context Surronding. Acts of Helping
and Sharing. Journal of Communication, 56(4),707-727. https://doi.org/10.1111/
j.1460-2466.2006.00316.x

Articulo de revista (sin DOI): Rodriguez, A. (2007). Desde la promocién de
salud mental hacia la promocion de salud: La concepcion de lo comunitario en
la implementacion de proyectos sociales. Alteridad, 2(1), 28-40. (https://goo.gl/
zDb3Me) (2017-01-29).
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LIBROS Y CAPITULOS DE LIBRO

Libros completos: Cuéllar, J.C., & Moncada-Paredes, M.C. (2014). El peso de la
deuda externa ecuatoriana. Quito: Abya-Yala.

Capitulos de libro: Zambrano-Quifiones, D. (2015). El ecoturismo comunitario
en Manglaralto y Colonche. En V.H. Torres (Ed.), Alternativas de Vida: Trece ex-
periencias de desarrollo enddgeno en Ecuador (pp. 175-198). Quito: Abya-Yala.

MEDIOS ELECTRONICOS

Pérez-Rodriguez, M.A., Ramirez, A., & Garcia-Ruiz, R. (2015). La competen-
cia mediatica en educacién infantil. Andlisis del nivel de desarrollo en Espana.
Universitas Psychologica, 14(2), 619-630. https://doi.org/10.11144/Javeriana.
upsyl4-2.cmei

Es prescriptivo que todas las citas que cuenten con DOI (Digital Object 337
Identifier System) estén reflejadas en las Referencias (pueden obtenerse en http:// Q )

goo.gl/gfruh1). Todas las revistas y libros que no tengan DOI deben aparecer con
su link (en su versidn on-line, en caso de que la tengan, acortada, mediante Bitly:
https://bitly.com/ y fecha de consulta en el formato indicado.

Los articulos de revistas deben ser expuestos en idioma inglés, a excep-
cién de aquellos que se encuentren en espaiiol e inglés, caso en el que se expon-
dra en ambos idiomas utilizando corchetes. Todas las direcciones web que se
presenten tienen que ser acortadas en el manuscrito, a excepcion de los DOI
que deben ir en el formato indicado (https://doi.org/XXX).

3.3. Epigrafes, tablas y grdficos

Los epigrafes del cuerpo del articulo se numeraran en arabigo. Iran sin
caja completa de mayusculas, ni subrayados, ni negritas. La numeracién ha de
ser como maximo de tres niveles: 1./ 1.1./ 1.1.1. Al final de cada epigrafe nu-
merado se establecera un retorno de carro.

Las tablas deben presentarse incluidas en el texto en formato Word se-
gun orden de aparicién, numeradas en arabigo y subtituladas con la descrip-
cion del contenido.

Los gréficos o figuras se ajustaran al nimero minimo necesario y se
presentaran incorporadas al texto, segtin su orden de aparicion, numeradas en
arabigo y subtituladas con la descripcién abreviada. Su calidad no debe ser in-
ferior a 300 ppp, pudiendo ser necesario contar con el grafico en formato TIFE
PNG o JPEG.

4. Proceso de envio

La recepcion de articulos es permanente, sin embargo, considerando
que la publicacién de la Revista Sophia es semestral, el envio de los manus-
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critos debera efectuarse al menos un periodo antes de la fecha estipulada en la
Convocatoria correspondiente.

Los manuscritos deberdn remitirse a través del sistema OJS (Open Jour-
nal System) de la revista, para lo cual es necesario que el autor se registre previa-
mente en el espacio respectivo (ingrese en el siguiente link: http://sophia.ups.
edu.ec/index.php/sophia/user/register, complemente el formulario y siga cada
uno de los pasos que se sugieren).

Los cinco documentos que deben ser enviados son:

1.

348

(l)

Sophia 39: 2025.

Carta de Presentaciéon. Contiene la Declaracion en la que se ex-
plica que el manuscrito enviado es una aportacion original, que no
ha sido enviado ni se encuentra en proceso de evaluacién en otra
revista. Consta la aceptacién de las autorias firmantes, para que, en
caso de ser procedente, luego del proceso de revision del manuscrito,
el equipo de redaccion de Sophia, realice la introduccién de cambios
en el contenido, en aspectos formales y en el estilo del documento
conforme a las exigencias de la Revista. Adicionalmente, la Carta de
Presentacion contiene el apartado de Cesion de Derechos (cesion
parcial de derechos a la editorial) y la Declaracion de conflicto de
intereses, de acuerdo con las normas editoriales. Este documento de-
berd ser firmado y consignado a través del sistema OJS, en la seccion:
“Ficheros complementarios”.

Cover Letter. En la que se consigna la siguiente informacion:
Titulo. En castellano en la primera linea, en letra Arial 14, con negri-
ta y centrado, con un maximo de 85 caracteres con espacio. En inglés
en la segunda linea, en letra Arial 14, en cursiva y con negrita.
Nombres y apellidos completos de los autores. Organizados por
orden de prelacidn, se aceptan como maximo 3 autores por origi-
nal, aunque pudieren existir excepciones justificadas por el tema,
su complejidad y extension. Cuando se trate de un tema relevante
para la comunidad cientifica, complejo categorialmente dentro de
un determinado campo del saber, elaborado por investigadores pro-
venientes de distintos paises y continentes, y con evaluacion sobre-
saliente por parte de los revisores internacionales. Junto a cada uno
de los nombres debera incluirse, el nombre de la institucién en la que
trabaja asi como la ciudad, el pais, el correo electronico y niimero
de ORCID.

Resumen. Tendrd como extensiéon minima 210 y maxima 220 pa-
labras. El resumen describird de forma concisa y en este orden: 1)
Justificacion del tema; 2) Objetivos; 3) Metodologia; 4) Principales
resultados; 5) Principales conclusiones. Ha de estar escrito de mane-
ra impersonal “El presente trabajo analiza..”.

Abstract. Resumen con todos sus componentes, traducido al inglés
y en letra cursiva. No utilizar sistemas de traduccion automaticos.
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Descriptores. Maximo 6 términos estandarizados preferiblemente
de una sola palabra y del Thesaurus de la UNESCO vy de la propia
revista, separados por coma (,).

Keywords. Los 6 términos antes referidos traducidos al inglés y sepa-
rados por coma (,). No utilizar sistemas de traduccion autométicos.
Declaracion de Autoria (Taxonomia CRediT). Aplicable para los
casos de articulos elaborados por varios autores; detalla la contribu-
cion realizada por cada uno de los autores del documento presenta-
do a Sophia, en concordancia con los 14 aspectos descritos segtn la
Taxonomia CRediT. Este documento debera ser firmado y consigna-
do a través del sistema O]JS, en la seccion: “Ficheros complementa-
rios™. Es necesario utilizar el formato exigido por la Revista.
Declaracion de Uso de Inteligencia Artificial (IA). Consiste en la
Declaracién formal que el/los autor/es realiza/n acerca del nivel de

uso de inteligencia artificial (IA) en la elaboracién, en partes o en 349
componentes del documento presentado; explica de manera detalla- @_’)
da, clara y precisa la forma en que dicha herramienta fue utilizada

en el proceso y/o en la presentacién de los resultados de la investi-
gacion. El documento debe estar respaldado con la/s firma/s de res-
ponsabilidad correspondientes y deberd ser consignado a través del
sistema OJS de la Revista.

. Manuscrito totalmente anonimizado, conforme a las normas referi-

das en precedencia.

Todos los autores han de darse de alta, con sus créditos, en la plata-
forma QJS, si bien uno solo de ellos sera el responsable de corres-
pondencia. Ningtn autor podrd enviar o tener en revisién dos ma-
nuscritos de forma simultanea, estimdndose una carencia de cuatro
numeros consecutivos (2 afios).
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5. Proceso de evaluacion del articulo

/" Inicio del
\_ proceso

L

{ 1. Ingreso del manuscrito en el sistema OJS de la revista }

l

Revision de los documentos ingresados en el

sistema OJS:

a. Carta de presentacion (cesion de derechos, declaratoria
conflicto de intereses)

Cover Letter (metadatos, datos de identificacion del autor

y del documento)

Declaracion de Autoria Taxonomia CRediT

Declaracion de uso de Inteligencia Artiicial (IA)

Articulo conforme a normativa de la revista (caracter

anbnimo, tematica, extension en resumen, palabras

clave, etc.) Si el manuscrito cumple con la totalidad
\ de los requisitos continua con el proceso editorial

14

L o

TN
‘GHaI del \‘
cheso/

3. No cumple con los
requerimientos.

Rechazo sin revision.

convoc:

manuscrito tiene aspectos formales
minimos se solicitaré las correcciones

4. Sieltema es de interés parala

atoria de la revista y si el El autor reenvia el documento

con los ajustes incorporados.

|

3 5 0 5. Informe antiplagio

Documer
inferior

nto con similitud igual o
al 2% de

Asignacion de 3 o 4 revisores
para la evaluacion
por pares ciegos.

Man

par

hasta el 10%, regresa al autor

uscrito con similitud El autor entrega el documento
con las correcciones para una

nueva revision

ra los ajustes.

— )\
Manuscrito con similitud superior Rechazo del (Final del \
al 10% de coincidencia. manuscrito | Proceso |

6. Informe de los evaluadores.

Jl

Criterios de evaluacion sugeridos por los pares ciegos
(revisores):
a. Aceptar este envio
b. Aceptado con condi - Publicable con
- Reenviar para nueva revision

c. Reenviar a otra revista
d. No publicable
e. Ver comentarios

7. Toma de decision Consejo Editorial

{1

Preseleccion o aceptacion preliminar (publicable)

/enat don)
Rechazo del documento (no publicable). ]=< f,'rf;ﬁ::l::ol )
)

8. Elmanuscrito
se regresa al autor para la ejecucion de los ajustes requeridos

por los revisores.

9. Recepcion del manuscrito corregido con todos los cambios
incorporados.

Aceptacion definitiva
del manuscrito
10. Verificacion de la ejecucion
d

le los cambios solicitados.

Ve
[ Final del
| Proceso |
N
12. Correccion y estio del 13. El autor ejecuta los 14. Proceso de
11. Ingreso a proceso editorial manuscrito realizados por la cambios sugeridas por la diagramacion desde la
Editorial. Editorial Editorial
I
16. El autor recibe el documento g
15. Revision final de aspectos s
formales y de fondo por la diagramado para realizar 17. Publicacién 18. Difusion / Final del

o o observaciones, modificaciones
itora en Jefe. o para la validacion correspondiente.

Proceso |

6. Intervalo de publicacion

El intervalo comprendido entre la recepciéon y la publicacion de un

articulo es de 7 meses (210 dias).
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Publication guidelines in «Sophia»

ISSN: 1390-3861 / e-ISSN: 1390-8626

1. General Information
351

«Sophia» is a scientific publication of the Salesian Polytechnic University Qvl
of Ecuador, published since January 2006 in an uninterrupted manner, with a i
fixed biannual periodicity, specialized in Philosophy of Education and its in-
terdisciplinary lines such as Epistemology, Deontology, Aesthetics, Critical Stu-
dies, Hermeneutics, Axiology, Ontology, Philosophical Anthropology, Sociolo-
gy, Philosophical Analytics, among others, all linked to the field of Education.

It is scientific journal, which uses the peer-review system, under double-
blind review methodology, according to the publication standards of the Ame-
rican Psychological Association (APA). Compliance with this system allows
authors to guarantee an objective, impartial and transparent review process,
which facilitates the publication of their inclusion in reference databases, repo-
sitories and international indexing.

«Sophia» is indexed in (SCOPUS) Emerging Sources Citation Index
(ESCI) from Web of Science; in Scientific Electronic Library Online (SciELO);
in the Scientific Information System (REDALYC); in the directory and selecti-
ve catalog of the Regional Online Information System for Scientific Journals of
Latin America, the Caribbean, Spain and Portugal (LATINDEX), in the Matrix
of Information for the Analysis of Journals (MIAR), in Integrated Classification
of Scientific Journals (C.I.R.C), in the Academic Resource Index (Research Bi-
ble), in the Ibero-American Network of Innovation and Scientific Knowledge
(REDIB), in the Portal for the dissemination of scientific production (Dialnet);
in Latin American Bibliography in Journals of Scientific and Social Research
(BIBLAT); in the Directory of Open Access Journals DOA]J and in repositories,
libraries and specialized catalogs of Latin America.

The journal is published in a double version: printed (ISSN: 1390-3861)
and digital (e-ISSN: 1390-8626), Spanish and English, each work being identi-
fied with a DOI (Digital Object Identifier System).

Sophia 39: 2025.
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2. Scope and policy

2.1. Theme

Original contributions in Philosophy of Education, as well as related
areas: Epistemology, Deontology, Aesthetics, Critical Studies, Hermeneutics,
Axiology, Ontology, Philosophical Anthropology, Sociology, Philosophical
Analytics,... and all interdisciplinary related disciplines with a philosophical
reflection on education

2.2. Contributions

«Sophia» publishes critical studies, reports and proposals, as well as
selected state-of-the-art literature reviews related to Philosophy of education.
Accepting also results of empirical research on Education, written in Spanish
352 and/or English.
(l) The contributions can be:

Reviews: 10,000 to 11,000 words of text, without including charts
and references. Justified references would be specially valued.
(around a minimum of 60 works)

Research: 8,000 to 9,500 words of text, without including title, abs-
tracts, descriptors, charts and references.

Reports, studies and proposals: 8,000 to 9,500 words of text,
without including title, abstracts, charts and references.

2.3. Characteristics of the content

All works presented for publication in «Sophia» must comply with the
characteristics of scientific research:

Sophia 39: 2025.

Be original, unpublished and relevant

Address issues that respond to current problems and needs
Contribute to the development of scientific knowledge in the field
of Philosophy of Education and its related areas

Use adequate, clear, precise and comprehensible language

Not have been published in any medium or in the process of arbi-
tration or publication.

Not to be the result of thesis work, monographs, and/or degree
projects

Do not exceed 2% similarity with other documents.

If applicable, explicitly and responsibly disclose the use of artifi-
cial intelligence tools, ensuring that their application was limited to
technical support or writing assistance, without compromising the
originality or intellectual authorship of the manuscript.
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Depending on the relevance of the article, it will be considered as special
contributions and will occasionally be published:

Works that exceed the stated extent.

Articles with more than three authors will be accepted when they
address a topic of significant relevance to the scientific communi-
ty, involve complex categorical analysis within a specific field of
knowledge, are produced by researchers from different countries
and continents, and receive an outstanding evaluation from inter-
national peer reviewers.

Works that do not correspond to the subject of the reflection fore-
seen for the respective issue.

2.4. Periodicity

«Sophia» has a biannual periodicity (20 articles per year), published
in January and July and counts by number with two sections of five articles
each, the first referring to a Monographic topic prepared in advance and with
thematic editors and the second, a section of Miscellaneous, composed of
varied contributions within the theme of the publication.

2.5

2.6

2.7

Transparency, equity, and recognition of researchers’ contri-
butions. To promote transparency, equity, and the proper ac-
knowledgment of each contributor’s role in scientific produc-
tion, Sophia journal adopts the Contributor Roles Taxonomy
(CRediT).

Research integrity. To ensure the integrity of the research pro-
cess and intellectual honesty, Sophia requires the disclosure
of any use of Artificial Intelligence (AI) with the purpose of
identifying the extent of automated intervention in the crea-
tion, writing, analysis, or review of content. This disclosure is
an imperative for clearly delineating human responsibility in
the generation of content to be published by Sophia, and for
fostering a culture of openness toward the appropriate use of
technological tools in scientific production. The declared use of
Al is a prerequisite for the ethical and rigorous advancement of
knowledge.

Retraction. In the event that the author of a manuscript sub-
mitted to the Sophia: Collection of Philosophy of Education jour-
nal, in the required Declaration of AI Use, has explicitly stated
that no Artificial Intelligence (AI) tools were used, and despite
the editorial checks carried out throughout the various stages
of the review process up to publication, aspects related to simi-

Sophia 39: 2025.
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larity, overlap, false or inappropriate information regarding the
use of Al were not detected in time—if, after publication, im-
proper use of Al is confirmed—the journal reserves the right to
sanction the author(s) through formal retraction of the article.
This implies the removal of the document from the journal, the
withdrawal of the author(s)’ claim as stated in the Declaration
of Al Use, and the public acknowledgment of the error. The
author(s) must formally admit the mistake and revoke their
previous declaration.

2.8 Fees. Sophia does not charge for publication. There are no fees
or payments required from authors or readers. Access to all
content is completely free of charge. The processing of manus-
cripts and/or publication materials is fully sponsored by the Sa-

354 lesian Polytechnic University of Ecuador. Authors are entirely

(I) exempt from any payment.
' 3. Presentation, Structure and Submission of the Manuscripts

Texts will be presented in Arial 12 font, single line spacing, complete
justification and no tabs or blank spaces between paragraphs. Only large blocks
(title, authors, summaries, keywords, credits and headings) will be separated
with a blank space. The page should be 2 centimeters in all its margins.

Papers must be submitted in a Microsoft Word document (.doc or
.docx), requiring that the file be anonymized in File Properties, so that the
author/s identification does not appear.

Manuscripts must be submitted only and exclusively through the OJS
(Open Journal System), in which all authors must previously register. Originals
sent via email or other interfaces are not accepted.

3.1. Structure of the manuscript

For those works that are empirical investigations, the manuscripts will
follow the IMRDC structure, being optional the Notes and Supports. Those
papers that, on the contrary, deal with reports, studies, proposals and reviews
may be more flexible in their epigraphs, particularly in material and methods,
analysis, results, discussion and conclusions. In all typologies of works, referen-
ces are mandatory.

A. EMPIRICAL RESEARCH

Its purpose is to contribute to the progress of knowledge through ori-
ginal information, following the IMRDC structure: Introduction (objectives,
previous literature). Materials and methods, Analysis and Results, Discussion,
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integration and conclusions. Following the criteria set by UNESCO, it is these
types of scientific texts are also called as: “original memories”

The recommended structure, especially in works that include empirical
research, is the following:

1) Title (Spanish) /Title (English): Concise but informative, in Spanish
on the first line and in English on the second. A maximum of 85 characters
with spaces are accepted. The title is not only the responsibility of the authors,
changes being able to be proposed by the Editorial Board.

2) Identification data: Of each of the authors, organized by priority.
A maximum of 3 authors will be accepted per original, although there may be
exceptions justified by the topic, its complexity and extent. When the subject
matter is of significant relevance to the scientific community, involves complex
categorical analysis within a specific field of knowledge, is developed by resear-
chers from different countries and continents, and receives an outstanding eva-

luation from international peer reviewers. Next to the names must follow the 355
professional category, work center, email of each author and complete ORCID @7)
number. Aspects that must be included in the Cover Letter, must also be uploa-

ded to the OJS system of the journal, in the Metadata section and /or in a word
document attached to the file containing the work proposed for the evaluation.

3) Abstract (Spanish) / Abstract (English): It will have a minimum
length of 210 and a maximum of 220 words in Spanish; and 200 and maximum
210 words in English. The abstract will describe concisely and in this order:
1) Justification of the topic; 2) Objectives; 3) Methodology; 4) Main results; 5)
Main conclusions. It must be impersonally written “This paper analyzes..”. In
the case of the abstract, the use of automatic translators will not be accepted
due to their poor quality.

4) Keywords (Spanish) / Keywords (English): A maximum of 6 ke-
ywords must be presented for each language version directly related to the
subject of the work. The use of the key words set out in UNESCO’s Thesaurus
and of the journal itself, located in the following link: https://sophia.ups.edu.ec/
tesauro_sophia.php, will be positively valued.

5) Introduction and state of the issue: It should include the problem
statement, context of the problem, justification, rationale and purpose of the
study, using bibliographical citations, as well as the most significant and current
literature on the topic at national and international level..

6) Material and methods: It must be written so that the reader can ea-
sily understand the development of the research. If applicable, it will describe
the methodology, the sample and the form of sampling, as well as the type of
statistical analysis used. If it is an original methodology it is necessary to ex-
plain the reasons that led to its use and to describe its possible limitations.

7) Analysis and results: It will try to highlight the most important ob-
servations, describing them, without making value judgments, the material and
methods used. They will appear in a logical sequence in the text and the essen-
tial charts and figures avoiding the duplication of data.
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8) Discussion and conclusions: Summarize the most important fin-
dings, relating the observations themselves with relevant studies, indicating
contributions and limitations, without adding data already mentioned in other
sections. Also, the discussion and conclusions section should include the de-
ductions and lines for future research.

9) Supports and acknowledgments (optional): The Council Science
Editors recommends the author (s) to specify the source of funding for the
research. Priority will be given to projects supported by national and inter-
national competitive projects. In any case, for the scientific evaluation of the
manuscript, it should be only anonymized with XXXX for its initial evaluation,
in order not to identify authors and research teams, which should be explained
in the Cover Letter and later in the final manuscript.

10) The notes (optional) will go, only if necessary, at the end of the arti-
cle (before the references). They must be manually annotated, since the system

356 of footnotes or the end of Word is not recognized by the layout systems. The
(' ?) numbers of notes are placed in superscript, both in the text and in the final
l note. The numbers of notes are placed in superscript, both in the text and in

the final note. No notes are allowed that collect simple bibliographic citations
(without comments), as these should go in the references.

11) References: Bibliographical citations should be reviewed in the
form of references to the text. Under no circumstances should references not
mentioned in the text be included. Their number should be sufficient to contex-
tualize the theoretical framework with current and important criteria. They will
be presented alphabetically by the first last name of the author.

B. REVIEwWS

Literature reviews are based on the analysis of major publications on
a giveLiterature reviews are based on the analysis of major publications on a
given topic; Its objective is to define the current state of the problem and to
evaluate the investigations carried out. Its structure responds to the phases of
the theme/ problem, contributions of researchers or teams, changes in theory
or main theoretical currents; unsolved problems; current and future trends
(Giordanino, 2011). According to UNESCO, this type of work is also known as
“recapitulative studies”

1) Title (Spanish) /Title (English): Concise but informative, in Spanish
on the first line and in English on the second. A maximum of 85 characters
with spaces are accepted. The title is not only the responsibility of the authors,
changes being able to be proposed by the Editorial Board.

2) Identification data: Of each of the authors, organized by priority.
A maximum of 3 authors will be accepted per original, although there may be
exceptions justified by the topic, its complexity and extent. When the subject
matter is of significant relevance to the scientific community, involves complex
categorical analysis within a specific field of knowledge, is developed by resear-
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chers from different countries and continents, and receives an outstanding eva-
luation from international peer reviewers. Each name must next to the names
must follow the professional category, work center, email of each author and
complete ORCID number. Aspects that must be included in the Cover Letter,
must also be uploaded to the OJS system of the journal, in the Metadata section
and /or in a word document attached to the file containing the work proposed
for the evaluation.

3) Abstract (Spanish) / Abstract (English): It will have a minimum
length of 210 and a maximum of 220 words in Spanish; and 200 and maximum
210 words in English. The abstract will describe concisely and in this order: 1)
Justification of the topic; 2) Objectives; 3) Methodology; 4) Main results; 5)
Main conclusions. It must be impersonally written “This paper analyzes..” In
the case of the abstract, the use of automatic translators will not be accepted
due to their poor quality.

4) Keywords (Spanish) / Keywords (English): A maximum of 6 ke-
ywords must be presented for each language version directly related to the sub-
ject of the work. The use of the key words set out in UNESCO’s Thesaurus and
of the Journal itself will be positively valued.

5) Introduction: It should include a brief presentation of the topic, the
formulation of the purpose or objective of the study, the context of the problem
and the formulation of the problem that is proposed, the presentation of the
idea to be defended, the justification explaining the importance, the relevance
of the study; the methodological framework used, and finally, a brief descrip-
tion of the structure of the document. In the justification it is necessary to use
bibliographical citations as well as the most significant and current literature on
the subject at national and international level.

6) Body or development of the document: It implies putting into prac-
tice throughout the text, a critical attitude that should tend towards the inter-
pellation, in order to attract the attention of the topic and the problem treated.
The writer must generate in the reader the capacity to identify the dialogical
intention of the proposal and to promote an open discussion.

7) Conclusions: Objectively state the results and findings. Offer a vision
of the implications of the work, the limitations, the tentative response to the
problem, the relations with the objective of the research and the possible lines
of continuity (to fulfill this objective it is suggested not to include all the results
obtained in the research). The conclusions should be duly justified according
to the research carried out. The conclusions may be associated with the recom-
mendations, evaluations, applications, suggestions, new relations and accepted
or rejected hypotheses.

8) Bibliography: It is the set of works used in the structuring of the
scientific text. It should include only the reference of the works used in the
research. Bibliographical references should be ordered alphabetically and con-
form to the international APA standards, in their sixth edition.
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3.2. Guidelines for references

PERIODIC PUBLICATIONS

Journal article (author): Valdés-Pérez, D. (2016). Valdés-Pérez, D. (2016). In-
cidencia de las técnicas de gestion en la mejora de decisiones administrativas
[Impact of Management Techniques on the Improvement of Administrative De-
cisions]. Retos, 12(6), 199-2013. https://doi.org/10.17163/ret.n12.2016.05

Journal Article (Up to six authors): Ospina, M.C., Alvarado, S.V., Fefferman,
M., & Llanos, D. (2016). Introduccién del dossier tematico “Infancias y juventu-
des: violencias, conflictos, memorias y procesos de construccion de paz” [Intro-
duction of the thematic dossier “Infancy and Youth: Violence, Conflicts, Memo-
ries and Peace Construction Processes”]. Universitas, 25(14), 91-95. https://doi.
org/10.17163/uni.n25.%25x

Journal article (more tan six authors): Smith, S.W., Smith, S.L. Pieper, K.M.,
Yoo, J.H., Ferrys, A.L., Downs, E.,... Bowden, B. (2006). Altruism on Ameri-
can Television: Examining the Amount of, and Context Surronding. Acts of
Helping and Sharing. Journal of Communication, 56(4), 707-727. https://doi.
org/10.1111/j.1460-2466.2006.00316.x

Journal article (without DOI): Rodriguez, A. (2007). Desde la promocion de
salud mental hacia la promocion de salud: La concepcion de lo comunitario en
la implementacién de proyectos sociales. Alteridad, 2(1), 28-40. (https://goo.gl/
zDb3Me) (2017-01-29).

Books AND Booxk CHAPTERS

Full books: Cuéllar, J.C., & Moncada-Paredes, M.C. (2014). El peso de la deuda
externa ecuatoriana. Quito: Abya-Yala.

Chaprter of book: Zambrano-Quifiones, D. (2015). El ecoturismo comunitario
en Manglaralto y Colonche. En V.H. Torres (Ed.), Alternativas de Vida: Trece ex-
periencias de desarrollo endégeno en Ecuador (pp. 175-198). Quito: Abya-Yala.

DIGITAL MEDIA

Pérez-Rodriguez, M.A., Ramirez, A., & Garcia-Ruiz, R. (2015). La com-
petencia mediatica en educacion infantil. Anélisis del nivel de desarro-
llo en Espana. Universitas Psychologica, 14(2), 619-630. http://dx.doi.
org/10.11144/Javeriana.upsy14-2.cmei

It is prescriptive that all quotations that have DOI (Digital Object Iden-

tifier System) are reflected in the References (can be obtained at http://goo.
gl/gfruhl). All journals and books that do not have DOI should appear with
their respective link (in their online version, if they have it, shortened by Bitly:
https://bitly.com/) and date of consultation in the indicated format.

Journal articles should be presented in English, except for those in Spa-

nish and English, in which case it will be displayed in both languages using
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brackets. All web addresses submitted must be shortened in the manuscript,
except for the DOI that must be in the indicated format (https://doi.org/XXX).

3.3. Epigraphs, Figures and Charts

The epigraphs of the body of the article will be numbered in Arabic.
They should go without a full box of capital letters, neither underlined nor bold.
The numbering must be a maximum of three levels: 1./ 1.1./ 1.1.1. A carriage
return will be established at the end of each numbered epigraph.

The charts must be included in the text in Word format according to
order of appearance, numbered in Arabic and subtitled with the description of
the content.

The graphics or figures will be adjusted to the minimum number requi-
red and will be presented incorporated in the text, according to their order of
appearance, numbered in Arabic and subtitled with the abbreviated descrip-
tion. Their quality should not be less than 300 dpi, and it may be necessary to
have the graph in TIFE, PNG or JPEG format.

4. Submission Process

The receipt of articles is permanent, however, considering that the publi-
cation of the Sophia Journal is bi-annual, the manuscripts must be sent at least
one period before the date stipulated in the corresponding Call.

The manuscripts must be sent through the OJS (Open Journal System)
system of the journal, for which it is necessary that the author previously regis-
ters in the respective space (enter in the following link: http://sophia.ups.edu.
ec/index.php/sophia/user/register, complete the form and follow each of the
suggested steps).

The five documents that must be submitted are:

1. Letter of introduction. This document includes a declaration sta-
ting that the submitted manuscript is an original contribution, has
not been submitted to or is under review by any other journal. It also
includes the acceptance of the signing authors, allowing, if appli-
cable, the editorial team of Sophia to make changes to the content,
formal aspects, and style of the document following the journal's
requirements after the manuscript review process. Additionally, the
Letter of introduction or Presentation contains a Rights Transfer
section (partial transfer of rights to the publisher) and a Conflict
of Interest Declaration, in accordance with editorial guidelines. This
document must be signed and submitted through the OJS system in
the “Supplementary Files” section.

2. Cover Letter. This letter should include the following information
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360

(l)
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Title. In Spanish in the first line, in letter Arial 14, with bold and
centered, with a maximum of 85 characters with space. In English in
the second line, in letter Arial 14, in italics and bold.

Full names and surnames of the authors. Organized in order of
priority, a maximum of 3 authors are accepted per original, although
there may be exceptions justified by the topic, its complexity and
extent. When the subject matter is of significant relevance to the
scientific community, involves complex categorical analysis within
a specific field of knowledge, is developed by researchers from di-
fferent countries and continents, and receives an outstanding eva-
luation from international peer reviewers. Each name must include
the name of the institution in which he/she works as well as the city,
country, email and ORCID number.

Abstract (Spanish) It will have a minimum length of 210 and a
maximum of 220 words. It must include 1) Justification of the topic;
2) Objectives; 3) Methodology; 4) Main results; 5) Main conclusions.
It must be impersonally written “The present paper analyzes..”
Abstract. Summary with all its components, translated into English
and in cursive. Do not use automatic translation systems.

Keywords (Spanish): 6 standardized terms preferably of a single
word and of the UNESCO and the Journal’s Thesaurus separated by
commas ().

Keywords.The 6 terms above translated into English and separated
by comma (,). Do not use automatic translation systems.
Authorship Declaration (CRediT Taxonomy). Applicable for arti-
cles written by multiple authors; this document details the contribu-
tion of each author to the manuscript submitted to Sophia, in accor-
dance with the 14 aspects outlined by the CRediT Taxonomy. This
document must be signed and submitted through the OJS system in
the "Supplementary Files" section. It is necessary to use the format
required by the journal.

Artificial Intelligence (AI) Use Declaration. This is the formal decla-
ration made by the author(s) regarding the level of artificial intelligence
(AI) used in the preparation of the manuscript, whether in parts or
components of the document. It explains in detail, clearly, and precisely
how this tool was utilized in the process and/or in the presentation of
the research results. The document must be signed by the responsible
author(s) and submitted through the OJS system of the journal.
Manuscript totally anonymized, according to the guidelines refe-
rred in precedence.

All authors must register with their credits on the OJS platform,
although only one of them will be responsible for correspondence. No
author can submit or have in review two manuscripts simultaneously,
estimating an absence of four consecutive numbers (2 years).
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. Article evaluation process

(start of the \
\_ process

l

[ 1. Submission of the manuscript to the journal's OJS system

3. Does not meet the
requirements

Rejection without review. /E"" i “Qw

\pmess)

/ Review of the documents submitted in the OJS system:

a. Letter of introduction or Presentation (rights transfer,
conflict of interest declaration)

. Cover letter (metadata, author and document

identification details)

Authorship Declaration - CRediT Taxonomy

Declaration of use of Artificial Intelligence (Al)

e. Article in compliance with the journal's guidelines

(anonymity, theme, abstract length, keywords, etc.)

4

o

4. If the topic is relevant to the journal's call The author resubmits the
for papers and the manuscript meets the document with the incorporated
minimum formal requirements, corrections revisions.

will be requested

e

If the manuscript meets all the requirements, it proceeds

\ to the editorial process.

5. Plagiarism report

Document with similarity equal to
or less than 2% match

Assignment of 3 or 4 international
reviewers for blind peer review

The author submits the document
with the corrections for a new review

Manuscript with similarity up to 10%
is returned to the author for revisions

Manuscript with similarity Rejection of }= End of (he\“
above 10% match the manuscript. \ process /

Evaluation criteria suggested by the blind peers (reviewers):

a. Accept this submission

6. Reviewers' report b. Accepted with conditions: ~ - Publishable with modifications
- Resubmit for further review

c. Submit to another journal

d. Not publishable

e. See comments

I

7. Editorial Board decision

Pre-selection or preliminary

ﬂb{ Rejection of the document (not publishable).

4

8. 8.The pre-selected or preliminarily accepted manuscript s returned
o the author for the implementation of the changes requested by

the reviewers.
10. Verification of the i

9. Receipt of the revised manuscript with all changes incorporated of the requested changes

_r> Final acceptance of the manuscript

£~ N\
|/ Endof the|
| process |
AN

)

g

11. Entering the editorial process

13. The author implements the
changes suggested by the
Editorial Team.

12. Manuscript correction and styling
performed by the Editorial Team.

14. Layout process by the
Editorial Team

]
15. Final review of formal and 16. Zhe aumr:r‘ recaives Lne mrr(naﬂed a N
substantive aspects by the ocument to make observations, 17. Publication 18. Dissemination /End of the |

modifications, or for the necessary

Editor-in-Chief. validation.

&

6. Publication interval

The font size and style as stated in section 4 (Submission Process). The
interval between receipt and publication of an article is 7 months (210 days).
Sophia 39: 2025.
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Indicaciones para revisores externos de «Sophia»

El Consejo de Revisores Externos de «Sophia» es un 6rgano colegiado
independiente cuyo fin es garantizar la excelencia de esta publicacién cientifica,
debido a que la evaluacion ciega —basada exclusivamente en la calidad de los
contenidos de los manuscritos y realizada por expertos de reconocido prestigio
internacional en la materia— es la mejor garantia y, sin duda, el mejor aval para
el avance de la ciencia y para preservar en esta cabecera una produccion cien-
tifica original y valiosa.

Para ello, el Consejo de Revisores Externos estd conformado por di-
versos académicos y cientificos internacionales especialistas en Filosofia de la
Educacion, esenciales para seleccionar los articulos de mayor impacto e interés
para la comunidad cientifica internacional. Esto permite a su vez que todos los

362 articulos seleccionados para publicar en «Sophia» cuenten con un aval acadé-
(’ ) mico e informes objetivables sobre los originales.
T Por supuesto, todas las revisiones en «Sophia» emplean el sistema estan-

darizado internacionalmente de evaluacion por pares con «doble ciego» (doble-
blind) que garantiza el anonimato de los manuscritos y de los revisores de los
mismos. Como medida de transparencia, anualmente se hacen publicos en la
web oficial de la revista (http://Sophia.ups.edu.ec/) los listados completos de
los revisores.

1. Criterios de aceptacion/rechazo de evaluacion manuscritos

El equipo editorial de «Sophia» selecciona del listado de evaluadores del
Consejo de Revisores a aquellos que se estiman mas cualificado en la tematica
del manuscrito. Si bien por parte de la publicacion se pide la maxima colabo-
racién de los revisores para agilizar las evaluaciones y los informes sobre cada
original, la aceptacion de la revision ha de estar vinculada a:

a. Experticia. La aceptacion conlleva necesariamente la posesion de
competencias en la tematica concreta del articulo a evaluar.

b. Disponibilidad. Revisar un original exige tiempo y conlleva re-
flexién concienzuda de muchos aspectos.

c. Conflicto de intereses. En caso de identificacién de la autoria del
manuscrito (a pesar de su anonimato), excesiva cercania académica
o familiar a sus autores, pertenencia a la misma Universidad, De-
partamento, Grupo de Investigacion, Red Temdtica, Proyectos de
Investigacion, publicaciones conjuntas con los autores... o cualquier
otro tipo de conexién o conflicto/cercania profesional; el revisor
debe rechazar la invitacion del editor para su revision.

d. Compromiso de confidencialidad. La recepcion de un manuscrito
para su evaluacion exige del Revisor un compromiso expreso de
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confidencialidad, de manera que éste no puede, durante todo el
proceso, ser divulgado a un tercero.

En caso que el revisor no pueda llevar a cabo la actividad por algunos
de estos motivos u otros justificables, debe notificarlo al editor por la misma via
que ha recibido la invitacion, especificando los motivos de rechazo.

2. Criterios generales de evaluacion de manuscritos

a) Tema

La temdtica que se plantea en el original, ademds de ser valiosa y rele-
vante para la comunidad cientifica, ha de ser limitada y especializada en tiempo
y espacio, sin llegar al excesivo localismo.

b) Redaccion /\CD/\

La valoracion critica en el informe de revision ha de estar redactada de
forma objetiva, aportando contenido, citas o referencias de interés para argu-
mentar su juicio.

¢) Originalidad

Como criterio de calidad fundamental, un articulo debe ser original,
inédito e idoneo. En este sentido, los revisores deben responder a estas tres
preguntas en la evaluacion:

o ;Eselarticulo suficientemente novedoso e interesante para justifi-
car su publicacién?

o ;Aporta algo al canon del conocimiento?

o ;Esrelevante la pregunta de investigacion?

Una busqueda rapida de literatura utilizando repositorios tales como
Web of Knowledge, Scopus y Google Scholar para ver si la investigacion ha sido
cubierta previamente puede ser de utilidad.

d) Estructura

Los manuscritos que se remiten a «Sophia» deben seguir la estructura
senalada en las normas de publicacion tanto para las investigaciones empiricas
como para revisiones de la literatura o estudios especificos. En este sentido,
los originales han de contener resumen, introduccién, metodologia, resultados,
discusién y conclusion.

o  El titulo, el resumen vy las palabras clave han de describir exacta-
mente el contenido del articulo.
Sophia 39: 2025.
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La revision de la literatura debe resumir el estado de la cuestion de
las investigaciones mas recientes y adecuadas para el trabajo pre-
sentado. Se valorara especialmente con criterios de idoneidad y que
las referencias sean a trabajos de alto impacto —especialmente en
WoS, Scopus, Scielo, etc. Debe incluir ademas la explicaciéon general
del estudio, su objetivo central y el disefio metodologico seguido.
En caso de investigaciones, en los materiales y métodos, el autor
debe precisar como se recopilan los datos, el proceso y los instru-
mentos usados para responder a las hipdtesis, el sistema de valida-
cién, y toda la informacion necesaria para replicar el estudio.

En los resultados se deben especificar claramente los hallazgos en
secuencia logica. Es importante revisar si las tablas o cuadros pre-
sentados son necesarios o, caso contrario, redundantes con el con-
tenido del texto.

En la discusion se deben interpretar los datos obtenidos a la luz
de la revisiéon de la literatura. Los autores deberdn incluir aqui si
su articulo apoya o contradice las teorias previas. Las conclusio-
nes resumiran los avances que la investigacion plantea en el area
del conocimiento cientifico, las futuras lineas de investigacion y
las principales dificultades o limitaciones para la realizaciéon de la
investigacion.

Idioma: Se valorara positivamente si el idioma utilizado facilita la
lectura y va en favor de la claridad, sencillez, precision y transparen-
cia del lenguaje cientifico. El Revisor no debe proceder a correccion,
ya sea en espaifiol o inglés, sino que informara a los Editores de estos
errores gramaticales u ortotipograficos.

Finalmente, se requiere una profunda revision de las referencias
por si se hubiera omitido alguna obra relevante. Las referencias han
de ser precisas, citando en la logica de la tematica a estudiar, sus
principales obras asi como los documentos que mas se asemejen al
propio trabajo, asi como las tltimas investigaciones en el 4rea.

3. Dimensiones relevantes de valoracion

Para el caso de articulos de investigaciones empiricas, «Sophia» utiliza
una matriz de evaluacién de cada original que responde a los criterios edito-
riales y al cumplimiento de la normativa de la publicacion. En este sentido los
revisores deberdn atender a la valoracién cuali-cuantitativa de cada uno de los
aspectos propuestos en esta matriz con criterios de objetividad, razonamiento,
légica y experticia.

Sophia 39: 2025.
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Para el caso de articulos reflexivos, estudios, revisiones de literatura (esta-
do de la cuestion) u otro tipo de estudio (informes, propuestas, experiencias, en-
tre otras), el Consejo Editorial remitird a los revisores una matriz distinta, com-
prendiendo las caracteristicas propias de estructura de este tipo de originales:

ESTUDIOS, PROPUESTAS, INFORMES Y EXPERIENCIAS
Items valorables Puntaje

01. Pertinencia del titulo (claridad, precisién y con un méximo de 0/5
85 caracteres).
02. Resumen (En un solo parrafo y sin epigrafes, minimo/méximo: 0/5
210-220 palabras).
03. Introduccién (breve presentacion del tema; formulacién del pro-
blema; idea a defender o hipotesis a demostrar; objetivo; importancia 0/5 365
del tema; actualidad; metodologia; estructura del documento). @_9
04. Revision de la fundamentacion bibliografica (Ademas de usar bi- e

. , . . . . 0/10
bliografia actual considerar la inclusion de documentos de Sophia).
05. Estructura y organizacion del articulo (capacidad argumentativa, 0/10
coherencia y redaccion cientifica).
06. Aportaciones originales y analisis contextualizados. 0/5
07. Conclusiones que respondan al tema, al problema y al objetivo 0/5
planteado.
0.8. Citaciones y referencias de acuerdo a la normativa y al formato so-
licitado por la revista (Todo documento y autor que conste en la sec- 0/5
cién de bibliografia debe constar en el cuerpo del articulo y viceversa).
Total maximo 50 puntos

INVESTIGACIONES
Items valorables Puntaje

01. Pertinencia del titulo (claridad, precisiéon y con un maximo de 0/5
85 caracteres)
02. Resumen (En un solo parrafo y sin epigrafes, minimo/maximo: 0/5

210-220 palabras).

03. Introduccién (breve presentacion del tema; formulacion del proble-
ma; idea a defender o hipdtesis a demostrar; objetivo; importancia del 0/5
tema; actualidad; metodologia; estructura del documento).

Sophia 39: 2025.
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INVESTIGACIONES

Items valorables Puntaje

04. Revision de la fundamentacién bibliogréfica (Ademas de usar biblio-
grafia actual considerar la inclusiéon de documentos de Sophia). Rigor 0/10
metodoldgico y presentacién de instrumentos de investigacion.

05. Estructura y organizacion del articulo (capacidad argumentativa, co-
herencia y redaccion cientifica). Andlisis y resultados de investigacion

s g i ; 0/10
con secuencia logica en el texto. Presentacion de tablas y figuras sin du- /
plicidad de datos.

0.6. Aportaciones originales y analisis contextualizados de los datos. 0/5
0.7. Discusion, conclusiones y avances que respondan al tema, al proble- 0/5
ma y al objetivo planteado.

366

(' ) 0.8. Citaciones y referencias de acuerdo a la normativa y al formato solici- 0/5
tado por la revista (Todo documento y autor que conste en la seccién de
bibliografia debe constar en el cuerpo del articulo y viceversa).
Total maximo 50 puntos

4. Cuestiones éticas

Sophia 39: 2025.

Plagio: Aunque la revista utiliza sistemas de deteccion de plagio, si
el revisor sospechare que un original es una copia sustancial de otra
obra, ha de informar de inmediato a los Editores citando la obra
anterior con tanto detalle cdmo le sea posible.

Fraude: Si hay sospecha real o remota de que los resultados en un
articulo son falsos o fraudulentos, es necesario informar de ellos a
los Editores.

Omitir declaracion de autoria: En el articulo, es necesario reco-
nocer las contribuciones realizadas por cada uno de los autores de
acuerdo a su grado de participacion.

Conflictos de interés: Con la finalidad de asegurar la transparen-
cia y objetividad en el trabajo, es preciso declarar cualquier posible
conflicto de interés que pueda influir en los resultados o la interpre-
tacion de la investigacion.

Consentimiento ético y respeto por los participantes: Cuando el
articulo involucre a sujetos humanos o animales, los autores deben
haber obtenido los correspondientes permisos éticos y asegurarse
de que la investigacion se haya realizado en concordancia con los
principios éticos establecidos, respetando la privacidad y el bienes-
tar de los participantes.
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f.  Transparentar el uso de inteligencia artificial (IA): En el caso de
que en la investigacion se haya utilizado IA, los autores deben decla-
rar su empleo especificando con claridad y precisiéon la manera en
que ha sido utilizada, describiendo los algoritmos, las herramientas
y las técnicas empleadas, asi como los datos, las partes o secciones
elaboradas con el apoyo de la herramienta siguiendo las directrices
éticas aplicables.

g. Acceso a los datos y replicabilidad: Los autores deben garantizar
que los datos utilizados en la investigacidon sean accesibles para su
verificacion y replicacion, promoviendo la transparencia y la repro-
ducibilidad de los resultados.

5. Evaluacion de los originales

Luego de completar la evaluacién cuanti-cualitativa del manuscrito en 367
revision, el revisor podra proponer recomendaciones destinadas a mejorar la ca- AR
lidad del texto original. La calificacién del manuscrito se realizard conforme a las \Cg

<A

siguientes cuatro opciones:

1. Aceptar este envio. El tema, contenido y estructura responden
a la temética prevista en la convocatoria y estan vinculados con
las lineas de investigacion de la Revista.

2. Aceptado con condiciones. El articulo es interesante, sin em-
bargo, no cumple con algunos aspectos de caracter formal exi-
gidos por la revista para avanzar con el proceso editorial. Es
preciso identificar con claridad los componentes que deben ser
mejorados, debe enumerar los comentarios, especificar los pa-
rrafos y paginas en las que se sugiere las modificaciones. Este
criterio, implica dos aspectos: a. Publicable con modificaciones;
¥, b. Reenviar para nueva revision.

3. Reenviar a otra revista. La aplicacion de este criterio aplica
cuando el tema es interesante, el documento se encuentra bien
estructurado, pero no responde a la naturaleza y lineas de in-
vestigacion de la revista.

4. No publicable. El articulo es rechazado debido a las deficien-
cias detectadas, justificadas y razonadas con valoracion cualita-
tiva y cuantitativa. Si en la evaluacion cuantitativa obtiene una
valoracion menos de 35 de los 50 puntos, el informe debera ser
detallado y explicativo de las razones del rechazo.

Todos los criterios anteriores contienen una seccion de comenta-
rios, representada por la expresion: Ver comentarios.

Sophia 39: 2025.
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6. Retractacion de un articulo

Un articulo puede ser retractado de la revista Sophia: Coleccién de
Filosofia de la Educacién cuando, tras su publicacion, se verifica el uso
indebido de herramientas de Inteligencia Artificial (IA) que no fue de-
clarado por el autor o autores en el documento de Declaracion de uso de
IA, exigido como requisito durante el proceso editorial.

Aunque el manuscrito haya superado las distintas fases de revi-
sion sin que se detectaran a tiempo similitudes, coincidencias o conte-
nidos inapropiados vinculados al uso automatizado, si posteriormente
se comprueba que hubo intervenciéon no declarada de IA en la creacidn,
redaccion, andlisis o revisidn del texto, la revista se reserva el derecho de
retractar oficialmente el articulo.

368 Esta retractacion implica el retiro del documento publicado, la re-
(’ ") nuncia a la afirmacion original emitida por los autores en su declaracion,
1 y la obligacién de que los mismos reconozcan publicamente el error y

revoquen su declaracion previa.

Esta medida forma parte del compromiso de Sophia con la inte-
gridad académica, la objetividad y rigurosidad en la evaluacion de los
manuscritos, la calidad de la publicacidn, la transparencia cientifica y el
avance ético del conocimiento.
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Indications for External Reviewers of «Sophia»

The Board of External Reviewers of «Sophia» is an independent co-
llegiate body whose purpose is to guarantee the excellence of this scientific
publication, because the blind evaluation - based exclusively on the quality of
the contents of the manuscripts and carried out by experts of recognized In-
ternational prestige in the field - is, without a doubt, the best guarantee for the
advancement of science and to preserve in this header an original and valuable
scientific production.

To this end, the Board of External Reviewers is made up of several
scholars and international scientists specialized in Education, essential to se-
lect the articles of the greatest impact and interest for the international scientific
community. This in turn allows that all the articles selected to publish in «So-
phia» have an academic endorsement and objectifiable reports on the originals.

Of course, all reviews in «Sophia» use the internationally standardized
system of double-blind peer evaluation that guarantees the anonymity of ma-
nuscripts and reviewers. As a measure of transparency, the complete lists of
reviewers are published on the official website of the journal (http://Sophia.
ups.edu.ec/)

1. Criteria for acceptance/rejection of manuscript evaluation

The editorial team of «Sophia» selects those that are considered more
qualified in the subject of the manuscript from the list of reviewers of the Board
of Reviewers. While the publication requires the maximum collaboration of
reviewers to expedite the evaluations and reports on each original, acceptance
of the review must be linked to:

a. Expertise. Acceptance necessarily entails the possession of compe-
tences in the specific theme of the article to be evaluated.

b. Availability. Reviewing an original takes time and involves careful
reflection on many aspects.

c.  Conflict of interests. In case of identification of the authorship of
the manuscript (despite their anonymity), excessive academic or fa-
mily closeness to their authors, membership in the same University,
Department, Research Group, Thematic Network, Research Pro-
jects, joint publications with authors... or any other type of connec-
tion or conflict / professional proximity; The reviewer must reject
the publisher’s invitation for review.

d. Commitment of confidentiality. Reception of a manuscript for
evaluation requires the Reviewer to express a commitment of con-
fidentiality, so that it cannot be divulged to a third party throughout
the process.

Sophia 39: 2025.
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In the event that the reviewer cannot carry out the activity for some of
these reasons or other justifiable reasons, he/she must notify the publisher by
the same route that he/she has received the invitation, specifying the reasons
for rejection.

2. General criteria for the evaluation of manuscripts

a) Topic

In addition to being valuable and relevant to the scientific community,
the topic that is presented in the original must be limited and specialized in
time and space, without excessive localism.

b) Redaction

The critical assessment in the review report must be objectively written,
providing content, quotes or references of interest to support its judgment.

¢) Originality

As a fundamental criterion of quality, an article must be original, unpu-
blished and suitable. In this sense, reviewers should answer these three ques-
tions in the evaluation:

o Isthearticle sufficiently novel and interesting to justify publication?
o Does it contribute anything to the knowledge canon?
o Isthe research question relevant?

A quick literature search using repositories such as Web of Knowledge,
Scopus and Google Scholar to see if the research has been previously covered,
may be helpful.

d) Structure

Manuscripts that refer to «Sophia» must follow the IMRDC structure,
except those that are literature reviews or specific studies. In this sense, the ori-
ginals must contain summary, introduction, methodology, results, discussion
and conclusion.

o The title, abstract, and keywords should accurately describe the
content of the article.

o The review of the literature should summarize the state of the
question of the most recent and adequate research for the presented
work. It will be especially evaluated with criteria of suitability and
that the references are to works of high impact - especially in WoS,

Sophia 39: 2025.
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Scopus, Scielo, etc. It should also include the general explanation
of the study, its central objective and the followed methodological
design.

o In case of research, in the materials and methods, the author must
specify how the data, the process and the instruments used to res-
pond to the hypothesis, the validation system, and all the informa-
tion necessary to replicate the study are collected.

o Results must be clearly specified in logical sequence. It is important
to check if the figures or charts presented are necessary or, if not,
redundant with the content of the text.

o In the discussion, the data obtained should be interpreted in the
light of the literature review. Authors should include here if their
article supports or contradicts previous theories. The conclusions
will summarize the advances that the research presents in the area

of scientific knowledge, the future lines of research and the main 371
difficulties or limitations for carrying out the research. AR
o Language: It will be positively assessed if the language used facili- QJ

tates reading and is in favor of the clarity, simplicity, precision and
transparency of the scientific language. The Reviewer should not
proceed to correction, either in Spanish or English, but will inform
the Editors of these grammatical or orthographical and typogra-
phical errors.

o  Finally, a thorough review of the references is required in case any
relevant work has been omitted. The references must be precise, ci-
ting within the logic of the subject at study, its main works as well
as the documents that most resemble the work itself, as well as the
latest research in the area.

3. Relevant valuation dimensions

For the case of empirical research articles, «<Sophia» uses an evaluation
matrix of each original that responds to the editorial criteria and to compliance
with the publication guidelines. In this sense, the reviewers must attend to the
qualitative-quantitative assessment of each of the aspects proposed in this ma-
trix with criteria of objectivity, reasoning, logic and expertise.

If the original is a review of the literature (status of the matter) or other
type of study (reports, proposals, experiences, among others), the Editorial
Board will send to the reviewers a different matrix, including the characteristics
of Structure of this type of originals:

Sophia 39: 2025.
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STUDIES, REPORTS, PROPOSALS AND REVIEW

Valuable items Score
01. Relevancy of the title (clarity, precision and with a maximum of 0/5
85 characters).
02. They summarize (In an alone paragraph and without epigraphs, 0/5
minimum / minimal: 210-220 words).
03. Introduction (brief presentation of the topic; formulation of the
problem; it designs to defending or hypothesis to demonstrating; I 0/5
target; importance of the topic; current importance; methodology;
structure of the document).
04. Review of the bibliographical foundation (Beside using current
g . . . . 0/10
bibliography to consider the incorporation of Sophia’s documents).
05. Structure and organization of the article (argumentative capabili- 0/10
ties, coherence and scientific redaction).
06. Original contributions and contextualized analyses. 0/5
07. Conclusions that answer to the topic, to the problem and to the 0/5
raised aim.
08. Citations and references of agreement to the regulation and to the
format requested by the magazine (Any document and author who
o . e o 0/5
consists in the section of bibliography must consist in the body of
story and viceversa).
Maximun total 50 points
RESEARCHES
Valuable items Score
01. Relevancy of the title (clarity, precision and with a maximum of 0/5
85 characters).
02. They summarize (In an alone paragraph and without epigraphs,
o . 0/5
minimum / minimal: 210-220 words).
03. Introduction (brief presentation of the topic; formulation of the
problem; it designs to defending or hypothesis to demonstrating; I 0/5
target; importance of the topic; current importance; methodology;
structure of the document).
04. Review of the bibliographical foundation (Beside using current
bibliography to consider the incorporation of Sophia’s documents). 0/10

Methodological rigorous and presentation of instruments of
investigation.

Sophia 39: 2025.
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RESEARCHES
Valuable items Score

05. Structure and organization of the article (argumentative capabili-
ties, coherence and scientific redaction). Analysis and results of inves- 0/10
tigation with logical sequence in the text. Presentation of tables and
figures without duplicity of information.
06. Original contributions and contextualized analyses of the 0/5
information.
07. Discussion, conclusions and advances that answer to the topic, to 0/5
the problem and to the raised aim.
08. Citations and references of agreement to the regulation and to the
format requested by the magazine (Any document and author who

o . i o 0/5 373
consists in the section of bibliography must consist in the body of -
story and vice versa). @)
Total 50 points -

4. Ethical issues

Plagiarism: Although the journal uses plagiarism detection sys-
tems, if the reviewer suspects that an original is a substantial copy
of another work, he must immediately inform the Editors citing the
previous work in as much detail as possible.

Fraud: If there is real or remote suspicion that the results in an
article are false or fraudulent, it is necessary to inform them to the
Editors.

Omitting the author declaration: In the article, it is necessary to
acknowledge the contributions made by each author according to
their level of involvement.

Conflicts of interest: In order to ensure transparency and objecti-
vity in the work, any potential conflict of interest that may influence
the results or interpretation of the research must be declared.
Ethical consent and respect for participants: When the article in-
volves human or animal subjects, the authors must have obtained
the relevant ethical permissions and ensure that the research has
been conducted in accordance with established ethical principles,
respecting the privacy and well-being of the participants.
Transparency in the use of artificial intelligence (AI): In cases
where Al has been used in the research, the authors must declare
its use, clearly and precisely specifying how it has been employed,
describing the algorithms, tools, and techniques used, as well as the

Sophia 39: 2025.
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data, parts, or sections developed with the support of the tool, fo-
llowing the applicable ethical guidelines.

Data access and replicability: The authors must ensure that the
data used in the research is accessible for verification and replica-
tion, promoting transparency and reproducibility of the results.

. Evaluation of the originals

After completing the quantitative and qualitative evaluation of the ma-
nuscript under review, the reviewer may propose recommendations aimed at
improving the quality of the original text. The manuscript will be graded accor-
ding to the following four options

1.

Accept this submission. The topic, content, and structure align
with the themes outlined in the call for papers and are related
to the journal’s research areas.

. Accepted with conditions. The article is interesting; howe-

ver, it does not meet some formal requirements set by the
journal to proceed with the editorial process. It is necessary
to clearly identify the components that need improvement,
list the comments, and specify the paragraphs and pages
where modifications are suggested. This criterion involves
two aspects: a. Publishable with modifications; and b. Resub-
mit for further review.

Submit to another journal. This criterion applies when the to-
pic is interesting, the document is well-structured, but it does
not align with the nature and research areas of the journal.

. Not publishable. The article is rejected due to the identified

deficiencies, which are justified and reasoned with both quali-
tative and quantitative evaluation. If the quantitative evaluation
scores less than 35 out of 50 points, the report must be detailed
and explain the reasons for rejection.

All the above criteria include a comments section, represented by
the phrase: See comments.

6.Article Retraction

An article may be retracted from Sophia: Collection of Philosophy of Edu-
cation if, after its publication, the improper use of Artificial Intelligence
(AI) tools is verified and was not disclosed by the author(s) in the requi-
red Al Usage Declaration submitted during the editorial process.
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Even if the manuscript successfully passed all editorial review sta-
ges without the timely detection of similarities, overlaps, or inappropria-
te content related to automated assistance, if it is later confirmed that
there was undeclared Al intervention in the creation, writing, analysis,
or review of the text, the journal reserves the right to officially retract
the article.

Such retraction entails the removal of the published document, the
nullification of the original statement made by the authors, and the re-
quirement that the authors publicly acknowledge the error and formally
revoke their prior declaration.

This measure reflects Sophia’s firm commitment to academic inte-
grity, objectivity and rigor in manuscript evaluation, publication quality,
scientific transparency, and the ethical advancement of knowledge.

375
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Protocolo de evaluacion de manuscritos
para revisores externos

Instrucciones

o El cumplimiento de cada uno de los items sera valorado de
acuerdo al siguiente protocolo.

o Lasuma total de los items determinard la aprobacién o rechazo
del articulo. El puntaje minimo para que el articulo sea aproba-

do seré de 48/50.
Datos del articulo
376 Fecha envio evaluacién: | Fecha devolucion evaluacion: Codigo articulo:
( l) Titulo del articulo a evaluar:

SECCION: ESTUDIOS, PROPUESTAS, INFORMES Y REVISIONES

01.- Pertinencia del titulo (claridad, preci- | Comentarios obligatorios:
sién y con un maximo de 85 caracteres)

Valorede O a5

02.- Resumen (En un solo pérrafo y sin epi- | Comentarios obligatorios:
grafes, minimo/maéximo: 210-220 palabras).

Valore de 0 a5

03.- Introduccién (breve presentaciéon del | Comentarios obligatorios:
tema; formulacion del problema; idea a
defender o hipdtesis a demostrar; objetivo;
importancia del tema; actualidad; metodo-
logia; estructura del documento)

Valore de 0 a5

04.- Revisién de la fundamentacion biblio- | Comentarios obligatorios:
gréfica (Ademds de usar bibliografia actual
considerar la inclusién de documentos de
Sophia)

Valore de 0 a 10

05.- Estructura y organizacion del articulo | Comentarios obligatorios
(capacidad argumentativa, coherencia y re-
daccion cientifica)

Valore de 0 a 10
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06.- Aportaciones originales y andlisis | Comentarios obligatorios:
contextualizados
Valore de 0 a 5
07.- Conclusiones que respondan al tema, | Comentarios obligatorios:
al problema y al objetivo planteado
Valore de 0 a5
08.- Citaciones y referencias de acuerdo a | Comentarios obligatorios:
la normativa y al formato solicitado por la
revista (Todo documento y autor que cons-
te en la seccién de bibliografia debe constar Valore de 0a 5
en el cuerpo del articulo y viceversa)
377
Del total de 50 puntos AN
PUNTUACION OBTENIDA previsibles, este evaluador I
otorga: A
OPINION REDACTADA

(Mis detallada si el trabajo
no tiene 48/50 puntos, para informar
al autor/es)

Este texto se remite textualmente
al/los autor/es de forma anénima

RECOMENDACION SOBRE SU PUBLICACION EN SOPHIA

PUBLICABLE

Resultado

SI Si, con condiciones

NO

01. Ampliamente recomendado

02. Recomendado s6lo si se mejora
su calidad atendiendo a la totalidad
de las sugerencias realizadas por los
revisores

03. No se recomienda su publicaciéon

MODIFICACIONES
PROPUESTAS
(En caso de «Si, con condiciones»)
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Protocol of Manuscript Evaluation
for External Reviewers

Instructions

o The fulfillment of each one of the articles will be valued in agre-

ement to the following protocol.

o The total sum of the articles will determine the approval or re-

jection of the article.

« The minimal puntaje in order that the article is approved will be

of 48/50.

Article Details

Date of submission for evaluation: | Date of return of evaluation: | Article code:

Title of the article to be evaluated:

SECTION: REPORTS, STUDIES, PROPOSALS AND REVIEWS

01.- Relevancy of the title (clarity, precision and
with a maximum of 85 characters)

Mandatory comments:

Value from 0 to 5

02.- They summarize (In an alone paragraph and
without epigraphs, minimum / minimal: 210-220
words).

Mandatory comments:

Value from 0 to 5

03.- Introduction (brief presentation of the topic;
formulation of the problem; it designs to defen-
ding or hypothesis to demonstrating; I target;
importance of the topic; current importance;
methodology; structure of the document)

Mandatory comments:

Value from 0 to 5

04.- Review of the bibliographical foundation
(Beside using current bibliography to consider
the incorporation of Sophia’s documents).

Mandatory comments:

Value from 0 to 10
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05.- Structure and organization of the article (ar-
gumentative capabilities, coherence and scienti-
fic redaction)

Mandatory comments:

Value from 0 to 10

06.- Original contributions and contextualized
analyses

Mandatory comments:

Value from 0 to 5

07.- Conclusions that answer to the topic, to the
problem and to the raised aim

Mandatory comments:

Value from 0 to 5

08.- Citations and references of agreement to the
regulation and to the format requested by the
magazine (Any document and author who con-
sists in the section of bibliography must consist
in the body of story and vice versa)

Mandatory comments:

Value from 0 to 5

OBTAINED PUNCTUATION

Of the total of 50 predictable
points, this assessor grants:

REDACTED OPINION
More detailed if the work does not get
48/50 points, to inform the autor (s).

This text is sent verbatim to the autor
(s) amonymously

RECOMMENDATION ON HIS PUBLICATION IN SOPHIA

Result

Validation criteria
Yes

Yes, with conditions

01. Widely recommended

02. Recommended only if his quality
is improved attending to the totality of
the suggestions realized by the revisers

03. His publication is not
recommended

PROPOSED CHANGES
(In case of “Yes, with conditions”)
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Chequeo previo al envio del manuscrito

1. CHEQUEO DEL MANUSCRITO, PREVIO AL ENVIO

Para facilitar el proceso de evaluacién del manuscrito y acelerar el informe de su po-
sible publicacién, se aconseja una autorevision final del manuscrito, comprobando las
siguientes cuestiones.

DOCUMENTO PORTADA (Cover Letter)

Se incluye titulo del manuscrito en espaiiol (mdaximo 85 caracteres).

Se incluye titulo del manuscrito en inglés (maximo 85 caracteres).

Las dos versiones del titulo del manuscrito son concisas, informativas y reco-
gen el mayor numero de términos identificativos posibles.

380

( ) Se incluye resumen en espafiol, en un solo pérrafo y sin epigrafes (minimo/
méximo: 210/220 palabras).

Se incluye abstract en inglés, en un solo parrafo y sin epigrafes (minimo/
maximo 210-220 palabras).

Los resumenes en espafiol e inglés responden ordenadamente a las siguientes
cuestiones: justificacion del tema, objetivos, metodologia del estudio, resulta-
dos y conclusiones.

Se incluyen 6 descriptores (en espafiol e inglés) (sélo palabras simples, no
sintagmas o combinaciones de palabras), con los términos mas significativos,
y a ser posibles estandarizados.

Los textos en inglés (titulo, resumen y descriptores) han sido redactados o
verificados por un traductor oficial o persona experta en este idioma (Se pro-
hibe el uso de traductores automaticos).

Se incluyen todos los datos de identificacion de los autores en el orden esti-
pulado en la normativa: datos de identificacion y correspondencia, filiaciones
profesionales, ultimo grado académico.

Se ha normalizado el nombre y apellido de los autores.

Cada autor esta identificado con su c6digo ORCID.

El nimero maximo de autores es tres, a excepcion de aquellos trabajos que
justifiquen un nimero mayor limitado.

El autor/es ha firmado debidamente la carta de presentacion del articulo, en la
que consta la cesion parcial de derechos y la declaracion de conflicto de intereses.

MANUSCRITO

Se incluye titulo del manuscrito en espafol, inglés, resumen, abstract, des-
criptores y keywords
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Se incluye una introduccién que en orden contiene: breve presentacion del
tema; formulacion del problema; idea a defender o hip6tesis a demostrar; obje-
tivo; importancia del tema; actualidad; metodologia; estructura del documento.

El trabajo respeta la extension minima y maxima permitidas:

Seccién de Revisiones: 10.000/11.000 palabras de texto (sin incluir las
referencias).

Investigaciones: 8.000/9.500 palabras de texto (sin incluir las referencias).
Informes, Estudios: 8.000/9.500 palabras de texto (sin incluir las referencias).

En caso de investigacion, el manuscrito responde a la estructura exigida en
las normas (IMRDC).

Si se trata de un informe, estudio o revision, el manuscrito respeta la estruc-
tura minima exigida en las normas.

En los trabajos de revision se incluyen tres citas de tres nimeros anteriores
de la Revista Sophia.

El manuscrito explicita y cita correctamente las fuentes y materiales
empleados.

La metodologia descrita, para los trabajos de investigacion, es clara y concisa,
permitiendo su replicacion, en caso necesario, por otros expertos.

Las conclusiones responden al objetivo y al problema planteados, se apoyan
en los resultados obtenidos y se presentan en forma de sintesis.

Si se han utilizado andlisis estadisticos, éstos han sido revisados/contrastados
por algtin experto.

Las citas en el texto se ajustan estrictamente a la normativa APA 6, reflejadas
en las instrucciones.

En caso de uso de notas finales, se ha comprobado que éstas son descriptivas
y no pueden integrarse en el sistema de citacion general. No se aceptan notas
a pie de pagina.

Se han revisado rigurosamente las referencias finales y se incluyen solo aqué-
llas que han sido citadas en el texto.

Las referencias finales se ajustan en estilo y formato a las normas internacio-
nales utilizadas en Sophia.

El numero de referencias estd de acuerdo a la fundamentacion tedrica del
estudio realizado

Se han incluido los DOI en todas las Referencias que lo lleven con el siguiente
formato: doi: https://doi.org/XXXXXX

Todas las direcciones web de las referencias han sido acortadas con Google
Url Shortner
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Si se incluyen figuras y tablas éstas deben aportar informacién adicional y no
repetida en el texto. Su calidad gréfica se ha verificado.

El niimero de tablas y/o figuras no sobrepasa las 6.

En su caso, se declaran los apoyos y/o soportes financieros.

ASPECTOS FORMALES

Se ha respetado rigurosamente la normativa en el uso de negritas, mayudscu-
las, cursivas y subrayados.

Se ha utilizado letra Arial, tamafio 12.

Se ha usado un interlineado sencillo (1) y sin tabulaciones.

Se han numerado los epigrafes en ardbigo de forma adecuada y jerarquicamente.

Se han suprimido los dobles espacios.

Se han empleado las comillas tipograficas « » (con alt+174 y alt+175 para
apertura y cierre).

Se ha utilizado el diccionario de Word para correccién ortografica superficial.

Se ha supervisado el trabajo por personal externo para garantizar la grama-
tica y el estilo.

PRESENTACION

Se adjunta la Carta de Presentacion firmada por todos los autores, contiene
Declaracién que explica la originalidad del manuscrito; la autorizacion para
que la redaccion de la revista realice la introduccion de cambios necesarios
en el contenido, en aspectos formales y en el estilo del documento; la Cesidén
de Derechos y la Declaracion de conflicto de intereses.

Se adjunta la Cover Letter que identifica la seccién de la revista a la que se
dirige el documento, el consentimiento informado de experimentacion (si el
caso lo amerita); contiene el titulo del articulo en espafiol y en inglés con las
caracteristicas exigidas por la revista, detalla los datos completos de identifi-
cacion de cada uno de los autores; presenta el resumen minimo 210 y méxi-
mo 220 palabras; contiene el abstract con minimo 200 y méximo 210 pala-
bras; no utiliza sistemas de traduccién automadticos; presenta 6 palabras clave
y 6 keywords, separadas por coma, conforme al Thesaurus de la UNESCO y
al Thesaurus de la Revista; declara el apoyo y soporte financiero de la inves-
tigacion (opcional).

La Declaracion de Autoria CRediT explica con claridad y precision las con-
tribuciones realizadas por cada uno de los autores del articulo y contiene las
firmas de responsabilidad.

La Declaracion de Uso de Inteligencia Artificial, contiene la informacion
completa, clara y precisa en lo que amerita a su presentacion.
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El manuscrito se sube a la plataforma en formato Word y sin identificacién
de autores.

DOCUMENTOS ANEXOS

Se adjuntan los cinco documentos anexos: Cover Letter; Carta de presen-
tacion; Declaracion de Autoria CRediT; Declaracion de uso de Inteligencia
Artificial (IA) y el articulo en versién Word

Los documentos complementarios y anexos han sido publicados con Figshare.
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Checklist prior to sending the manuscript

1. CHECK OF THE MANUSCRIPT, PRIOR TO SENDING

To facilitate the process of evaluation of the manuscript and to accelerate
the report of its possible publication, a final self-review of the manuscript is
advised, checking the following questions.

COVER LETTER

Title of the manuscript in spanish (maximum 85 characters).

Title of the manuscript in english (maximum 85 characters).

384 The two versions of the title of the manuscript are concise, informative and

The abstract in spanish is included, in a single paragraph and without epi-

({) collect as many identifiable terms as possible.
graphs (minimum / maximum: 210/220 words).

The abstract in english is included, in a single paragraph and without epi-
graphs (minimum / maximum: 210-220 words).

Abstracts in spanish and english respond in order to the following issues:
justification of the subject, objectives, study methodology, results and
conclusions.

It includes 6 descriptors (in english and spanish) (only simple words, not
phrases or combinations of words), with the most significant terms, and if
possible standardized.

The texts in english (title, abstract and descriptors) have been written or
verified by an official translator or expert in this language (The use of auto-
matic translators is prohibited).

All the identification data of the authors are included in the order stipula-
ted in the norms: identification and correspondence data, professional filia-
tions, last academic degree...

The first and last name of the authors has been normalized.

Each author is identified with their ORCID code.

The maximum number of authors is three, with the exception of those
works that justify a higher but limited number of authors

The author(s) have duly signed the letter of presentation of the article,
which includes the partial transfer of rights and the declaration of conflict
of interest.

MANUSCRIPT

It includes title of the manuscript, abstract, and keywords. All in spanish
and english.
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An introduction is included that in order contains: brief presentation of
the subject; problem formulation; Idea to defend or hypothesis to prove;
objective; Importance of the theme; relevance; methodology; structure of
the document.

The text is within the minimum and maximum extension:

In the Review sections: 10,000/11,000 words of text (without including
the references).

In the research section: 8,000/9,500 words of text (without including
the references).

Reports, Studies: 8,000/9,500 words of text (without including
the references).

In case of research, the manuscript responds to the structure required in the
guidelines IMRDC).

In the case of a report, study or review, the manuscript respects the mini-
mum structure required by the guidelines.

The review work includes three citations from three previous issues of So-
phia Journal.

The manuscript explicitly cites and cites the used sources and materials.

The methodology described for the research work is clear and concise,
allowing its replication, if necessary, by other experts.

The conclusions follow on objective and problem raised are supported by
the results obtained and presented in the form of a synthesis.

If statistical analyzes have been used, they have been reviewed/contrasted
by an expert.

The citations in the text are strictly in accordance with the APA 6 regula-
tions, reflected in the instructions.

In case of use of final notes, it has been verified that these are descriptive
and cannot be integrated into the general citation system. Footnotes are not
acceptable.

The final references have been rigorously reviewed and only those that have
been cited in the text are included.

The final references conform in style and format to the international stan-
dards used in Sophia.

The number of references is according to the theoretical basis of the study
carried out

DOIs have been included in all References that carry it in the following
format: doi: https://doi.org/XXXXXX

All web addresses of references have been shortened with Google Url
Shortner
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If figures and charts are included, they should provide additional and not
repeated information in the text. Their graphic quality has been verified.

The number of charts and / or figures does not exceed 6

If the case, financial support is declared.

ASPECTOS FORMALES

The rules have been strictly observed in the use of bold, capital letters, italics
and underlines.

Arial font, size 12 has been used.

A single line spacing (1) has been used without tab.

The epigraphs have been properly and hierarchically numbered in Arabic.

Double spaces have been deleted.

The typographic quotes « » (with alt + 174 and alt + 175 for opening and
closing) have been used.

Word dictionary for surface spelling has been used.

The text has been supervised by external staff to ensure grammar and style.

PRESENTATION

The signed Letter of Introduction or Presentation is attached, containing
a Declaration that explains the originality of the manuscript; the autho-
rization for the journal's editorial team to make necessary changes to the
content, formal aspects, and style of the document; the Rights Transfer and
the Conflict of Interest Declaration.

The attached Cover Letter identifies the section of the journal to which the
manuscript is submitted, includes informed consent for experimentation
(if applicable); provides the article title in both Spanish and English, as re-
quired by the journal; details the complete identification information for
each author; includes an abstract of at least 210 words and no more than
220 words; provides an abstract in English with a minimum of 200 words
and a maximum of 210 words; does not use automatic translation systems;
includes 6 keywords in Spanish and 6 keywords in English, separated by
commas, in accordance with the UNESCO Thesaurus and the Journal’s
Thesaurus; and declares any financial support for the research (optional).

The CRediT Author Statement clearly and accurately explains the contri-
butions made by each of the article's authors and includes the responsibility
signatures.

The Artificial Intelligence Use Statement contains complete, clear, and
precise information regarding its presentation
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The manuscript is uploaded to the platform in Word format and without
authors identification

ANNEXED DOCUMENTS

The five attached documents are: Presentation, Cover Letter, CRediT
Author Statement, Artificial Intelligence (AI) Use Statement, and the article
in Word format

The accompanying documents and annexes have been published with
Figshare.
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Cover Letter

Secciéon (Marcar)
Dossier Monografico
Miscelanea

Titulo en espaiiol: Arial 14 negrita y centrado.
Maximo 85 caracteres con espacios
Title in English: Arial 14 cursiva. Mdximo 85 caracteres con espacios

Nombre autor 1 (estandarizado)
Institucion, Ciudad, Pais

Correo electronico institucional
ORCID

- Nombre autor 2 (estandarizado)
( l) Institucion, Ciudad, Pais

Correo electronico institucional
ORCID

Nombre autor 3 (estandarizado)
Institucion, Ciudad, Pais

Correo electronico institucional
ORCID

Resumen

Minimo 210 y méximo 220 palabras. Debe incluir 1) Justificaciéon del
tema; 2) Objetivos; 3) Metodologia; 4) Principales resultados; 5) Principales
conclusiones. Ha de estar escrito de manera impersonal “El presente trabajo
analiza..”

Abstract

Minimo 200 y mdximo 210 palabras cursiva. Debe incluir 1) Justificacion
del tema; 2) Objetivos; 3) Metodologia; 4) Principales resultados; 5) Principales
conclusiones. Ha de estar escrito de manera impersonal “El presente trabajo ana-
liza..” No utilizar sistemas de traduccion automdticos.

Descriptores

6 términos estandarizados preferiblemente de una sola palabra y del
Thesaurus de la UNESCO separados por coma (,).
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Keywords

Los 6 términos referidos en inglés separados por coma (,). No utilizar sis-
temas de traduccion automadticos.

Apoyos y soporte financiero de la investigacion (opcional)

Entidad:

Pais:

Ciudad:

Proyecto subvencionado:
Codigo de proyecto:
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Cover Letter

Section (Mark)
Monographic Dossier ___
Miscellaneous

Title in Spanish: Arial 14 bold and centered.
Maximum 85 characters with spaces
Title in English: Arial 14 cursive. Maximum 85 characters with spaces

Name author 1 (standardized)
Institution, City, Country
Institutional email

ORCID

30 Name author 2 (standardized)
( ) Institution, City, Country
i Institutional email
ORCID

Name author 3 (standardized)
Institution, City, Country
Institutional email

ORCID

Abstract (Spanisb)

Minimum 210 and maximum 220 words. It must include 1) Justifi-
cation of the topic; 2) Objectives; 3) Methodology; 4) Main results; 5) Main
conclusions. It must be impersonally written “The present paper analyzes..”

Abstract (Eng]ish)

Minimum 200 and maximum 210 words. It must include 1) Justification
of the topic; 2) Objectives; 3) Methodology; 4) Main results; 5) Main conclusions.
It must be impersonally written “The present paper analyzes...” Do not use auto-
matic translation systems.

Keywords (Spanish)

6 standardized terms preferably of a single word and of the UNESCO
Thesaurus separated by commas (,).
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Keywords

The 6 terms referred to in English separated by commas (,). Do not use
automatic translation systems.

Financial Support of Research (optional)

Entity:

Country:

City:

Subsidized project:
Code of the project:
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PRESENTACION

Carta de Presentacion

Sr. Editor de «Sophia»

Leida la normativa de la revista «Sophia» y analizada su cobertura, area
temdtica y enfoque, considero que esta revista es la idonea para la difusion del
trabajo que le adjunto, por lo que le ruego sea sometida a la consideracién para
su publicacion. El original lleva por titulo “ %
cuya autoria corresponde a .

El/los autor/es certifican que este trabajo no ha sido publicado, ni estd

en vias de consideracién para su publicacién en ninguna otra revista u obra

editorial.
32 El/los autor/es se responsabilizan de su contenido y de haber contribui-
(I) do a la concepcion, disefio y realizacion del trabajo, analisis e interpretacion de
datos, y de haber participado en la redaccion del texto y sus revisiones, asi como

en la aprobacion de la versién que finalmente se remite en adjunto.

Se aceptan la introduccién de cambios en el contenido si hubiere lugar
tras la revisidn, y de cambios en el estilo del manuscrito por parte de la redac-
cion de «SOphia»,

Cesion de derechos y declaracion de conflicto de intereses

La Editorial Abya-Yala (editorial matriz de las obras de la Universidad
Politécnica Salesiana de Ecuador) conserva los derechos patrimoniales (co-
pyright) de las obras publicadas y favorecerd la reutilizacién de las mismas.
Las obras se publican en la edicion electrénica de la revista bajo una licencia
Creative Commons Reconocimiento / No Comercial-Sin Obra Derivada 3.0
Ecuador: se pueden copiar, usar, difundir, transmitir y exponer publicamente.

El/los autor/es abajo firmante/s transfiere/n parcialmente los derechos
de propiedad (copyright) del presente trabajo a la editorial Abya-Yala (Ecua-
dor) (RUC: 1790747123001), para las ediciones impresas.

Se declara ademas haber respetado los principios éticos de investigacion
y estar libre de cualquier conflicto de intereses.

En (ciudad), a los dias del mes de de 202_

Firmado. (Por el autor o en su caso, todos los autores)
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Nombres y apellidos del autor
Documento de Identidad
Firma
Nombres y apellidos del autor
Documento de Identidad

393
Firma @‘_D

Nombres y apellidos del autor
Documento de Identidad

Firma

Nota: Una vez haya guardado el documento cumplimentado y fir-
mado, debera consignarlo a través del sistema OJS en la seccion “Ficheros
Complementarios”
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PRESENTATION

Letter of introduction

Mr. Editor of «Sophia»

Having read the regulations of the journal «Sophia» and analyzed its co-
verage, thematic area and approach, I consider that this journal is the ideal one
for the dissemination of the work that I hereby attach, for which I beg you to
be submitted for consideration for publication. The original has the following
title ”, whose authorship corres-
ponds to .

The authors (s) certify that this work has not been published, nor is it
under consideration for publication in any other journal or editorial work.
34 The author (s) are responsible for their content and have contributed
(l) to the conception, design and completion of the work, analysis and interpre-

tation of data, and to have participated in the writing of the text and its revi-
sions, as well as in the approval of the version which is finally referred to as an
attachment.

Changes to the content are accepted if they occur after the review pro-
cess, and also changes in the style of the manuscript by the editorial process of
«Sophia».

Transfer of Copyright and Declaration of Conflict of Interest

The Abya-Yala Publishing House (publishing house of the works of the
Universidad Politécnica Salesiana of Ecuador) preserves the copyrights of the
published works and will favor the reuse of the same. The works are published
in the electronic edition of the journal under a Creative Commons Attribution
/ Noncommercial-No Derivative Works 3.0 Ecuador license: they can be co-
pied, used, disseminated, transmitted and publicly displayed.

The undersigned author partially transfers the copyrights of this work
to the Abya-Yala Publishing House (Ecuador) (RUC: 1790747123001), for the
printed editions.

It is also declared that they have respected the ethical principles of re-
search and are free from any conflict of interest.

In (city), by the days of the month of of 202_

Signed. (By the author or in the case, all the authors)
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Author first and last name
Identification document
Signature
Author first and last name
Identification document

395
Signature @_D

pIg

Author first and last name
Identification document

Signature

Note: Once saved the completed and signed document, it must be
register through the OJS system in the section “Complementary Files”.
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DECLARACION DE AUTORIA-CREDIT”

La Taxonomia CRediT se aplica para los casos de documentos o
publicaciones elaborados por multiples autores; tiene por finalidad es es-
pecificar el tipo y la magnitud de la contribucién de cada colaborador en
un trabajo multidisciplinario y colectivo.

En consenso, los autores del documento declaran que, el articulo
propuesto no ha sido presentado ni publicado con anterioridad en otros
medios de divulgacion.

Los autores tributan sin omisién de ningtn autor e indican la con-

396 tribucion segun Taxonomia CRediT (taxonomia CRediT).
C ) En el siguiente espacio se menciona la colaboracion realizada por
[ cada uno de los participantes en el documento presentado:
Nombres y apellidos Contribuciones realizadas conforme
completos a la Taxonomia CRediT
Ej lo:
Autor 1 jempto N .
Conceptualizacion.- tratamiento de datos, etc...
Ejemplo:
Autor 2 Investigacién.- Llevar a cabo un proceso de investigacion y
exploracidn, especificamente realizando los experimentos
o la recopilacién de datos/evidencias.
Autor 3

* Este documento debe estar firmado por el autor y todos los autores segtn corresponda
al caso.

AUTOR 1:

Nombres y apellidos completos:
Documento de Identidad:
Correo electrénico institucional:
Cddigo ORCID (obligatorio):
Filiacion institucional completa:
Direccién de Google Académico:
Indice h:

Firma:
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AUTOR 2:

Nombres y apellidos completos:
Documento de Identidad:
Correo electrénico institucional:
Cédigo ORCID (obligatorio):
Filiacion institucional completa:
Direccién de Google Académico:
Indice h:

Firma:

Editorial guidelines

AUTOR 3:

Nombres y apellidos completos:
Documento de Identidad:
Correo electronico institucional:
Cddigo ORCID (obligatorio):
Filiacion institucional completa:

Direccién de Google Académico:
Indice h:

Firma:

En (ciudad), a los dias del mes de de202__
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CoNvocaTorias 2025-2030

Sophia 40

La filosofia en la educacién de principios y valores

Lineas de Investigacion: Filosofia de los valores y su implicacién en la
educacion; el conocimiento de las virtudes morales; didactica de la ética; didac-
tica de la axiologia; discurso como practica ética; educacion en valores éticos,
politicos, civicos, religiosos; filosofia de la educacién basada en la axiologia; la
libertad, la justicia y la democracia en la educacion; lo onto-antropoldgico en

la educacién en valores; la importancia de la vocacién y la convivencia pacifica 407
. . 4 r p Y S\
en el entorno educativo; corrientes filosoficas que aportan para la educaciéon en /\C)

valores; la ensenianza de la ética profesional; responsabilidad de los profesiona-
les en la busqueda y comunicacién de la verdad; dilemas éticos relacionados
con la verdad en diversas profesiones; dilemas éticos relacionados con el uso de
tecnologia y medios digitales.

Generacién de articulos desde representantes de la filosofia destacados
en el tema central y sus implicaciones en la filosofia de la educacidn, en la psi-
cologia, en la pedagogia o en otras disciplinas.

Fecha limite para la recepcion de manuscritos: 15 de julio de 2025
Fecha de publicacion de esta edicion: 15 de enero de 2026

Sophia 41
Categorias fundamentales para la comprension
de la filosofia de la educacién en la sociedad actual

Lineas de Investigacion: Teoria educativa; categorias onticas y ontold-
gicas de la filosofia de la educacion; teoria critica de la educacion; paradojas del
pensamiento critico y realidad educativa; naturaleza y filosofia del aprendizaje,
perspectiva critica de la metodologia y la innovacién educativa; pedagogias y
metodologias criticas; autoconcepto y estrategias metacognitivas; contribucio-
nes de la légica formal, de la logica modal, de la logica dialéctica para la com-
prension de la filosofia de la educacion

Generacion de articulos desde representantes de la filosofia destacados
en el tema central y sus implicaciones en la psicologia, en la pedagogia o en
otras disciplinas.

Fecha limite para la recepcion de manuscritos: 15 de diciembre de 2025
Fecha de publicacion de esta edicion: 15 de julio de 2026
Sophia 39: 2025.
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Sophia 42
Filosofia en la comunicacion mediatica
los medios digitales en la educacion

Lineas de Investigacion: Reflexiones sobre la educacién mediatica; la
veracidad de la informacion en medios digitales; analisis filosoficos de los fe-
némenos de desinformacion; cuestionamientos sobre el impacto de las noticias
falsas (fake news) en la sociedad y la educacion; la formacion critica de los indi-
viduos en relacion con los medios de comunicacién y las tecnologias digitales;
reflexiones sobre diversos formatos mediaticos y digitales; fundamentos filosé-
ficos de la alfabetizacion digital y la educacion mediatica; formacién ciudada-
na critica y competente en el uso de medios y tecnologias digitales; enfoques
constructivistas y criticos en la educacién medidtica; métodos filoséficos para
la ensenanza de habilidades medidticas; estrategias pedagogicas para la ense-

408 nanza de habilidades mediaticas y digitales; pensamiento critico para el analisis
(, :) de medios; habilidades técnicas y creativas para la produccion de contenido
l mediatico; ética y responsabilidad en la era digital; ética y responsabilidad en la

creacion y difusion de contenido digital; impacto de los medios y la tecnologia
en la sociedad; educacion sobre la privacidad en linea y proteccion de datos
personales; estrategias para mantener la seguridad digital y la ética en el uso
de tecnologias; acceso equitativo a la tecnologia y a los medios de comunica-
cion; politicas y préacticas para reducir la brecha digital y promover la inclusion
tecnoldgica; rol de la alfabetizacién medidtica en la formacion de ciudadanos
informados y participativos; el uso de los medios digitales para la participacion
civica; dilemas éticos relacionados con el uso de tecnologia y medios digitales;
responsabilidad social y ética profesional en la creacién y consumo de conteni-
do medidtico; integracion de la educacién mediética en el curriculo; evaluacion
critica de programas y practicas educativas en alfabetizacion mediética; ten-
dencias emergentes en la alfabetizacién digital y su relevancia para el futuro de
la educacion; La globalizacion mediante internet y el poder de la Inteligencia
Artificial como fuerza de nivelacion de la educacion

Generacion de articulos desde representantes de la filosofia destacados
en el tema central y sus implicaciones en la psicologia, en la pedagogia o en
otras disciplinas.

Fecha limite para la recepcion de manuscritos: 15 de julio de 2026
Fecha de publicacion de esta edicion: 15 de enero de 2027

Sophia 39: 2025.
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Sophia 43

Filosofia de la neuroeducacion

Lineas de Investigacion: Implicaciones éticas, epistemologicas y me-
todolodgicas de aplicar conocimientos neurocientificos en la educacién; natu-
raleza, limitaciones y finalidades de la neuroeducacion; reflexion filosofica de
la relacién entre neurociencia, psicologia y pedagogia; bases neurobioldgicas
del aprendizaje; plasticidad cerebral y consolidacion de la memoria; procesos
cognitivos fundamentales: atencion, percepcion, memoria y emociones en la
educacidn; principios de la neurociencia para mejorar la ensefianza y el apren-
dizaje; ética de la neuroeducacion; el consentimiento informado en la investi-
gacion neuroeducativa; evaluacion critica de las metodologias neurocientificas;
criticas a la neurociencia y a la neuroeducacion; disefio de entornos de apren-
dizaje adaptados a las necesidades cognitivas y emocionales de los estudiantes;
impacto de las emociones en los procesos de aprendizaje y memoria; estrate-
gias para fomentar la motivacion intrinseca y el bienestar emocional en el aula;
aprendizaje a lo largo de la vida y neuroplasticidad en la edad adulta; reflexion
filosdfica sobre el uso de tecnologias emergentes como la neuroimagen y la
estimulacién cerebral en la investigacion educativa; reflexion filoséfica sobre la
formacion docente y la neuroeducacion; influencia de los conocimientos neu-
rocientificos en la practica educativa; filosofia de la mente y neuroeducacion;
neuroeducacién moral; neuroética vinculada con la educacion.

Generacion de articulos desde representantes de la filosofia destacados
en el tema central y sus implicaciones en la psicologia, en la pedagogia o en
otras disciplinas.

Fecha limite para la recepcion de manuscritos: 15 de diciembre de 2026
Fecha de publicacion de esta edicion: 15 de julio de 2027

Sophia 44
Etica de la inteligencia artificial en la educacion

Lineas de Investigaciéon: Implicaciones éticas y morales del desarrollo
y uso de la IA; transparencia, privacidad y proteccion de datos; manejo ético
de los datos personales; autonomia y toma de decisiones educativas con los
sistemas de IA; autonomia y supervision humana con la IA; efectos de la au-
tomatizacion y la IA en la educacion; reflexion filosdfica sobre el uso de la IA;
estrategias para combatir la desinformacion generada por la IA; criticas sobre la
autonomia de las maquinas y la ética de los robots; diferencias culturales y éti-
cas en la percepcidn y regulacion de la IA; enfoques, perspectivas y tendencias
para abordar los desafios y oportunidades que presenta esta tecnologia; el uso
de la IA en entornos virtuales educativos; seguridad, justicia y beneficios de la
IA para los involucrados; reflexiones sobre la equidad promovida desde la 1A;
impacto de la IA en las responsabilidades del docente y en el rol del estudiante;

Sophia 39: 2025.
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la ética como punto de equilibrio entre tecnologia e interacciéon humana en el
proceso educativo; la evaluacion educativa; uso ético de la IA para evaluar el
rendimiento estudiantil; enfoque ético en la implementacion de la inteligencia
artificial en la educacién.

Generacién de articulos desde representantes de la filosofia destacados
en el tema central y sus implicaciones en la psicologia, en la pedagogia o en
otras disciplinas.

Fecha limite para la recepcion de manuscritos: 15 de julio de 2027
Fecha de publicacion de esta edicion: 15 de enero de 2028

Sophia 45
Filosofia de la educacion en la verdad y la post-verdad
410 Lineas de Investigacion: Concepciones, teorias y criterios de verdad;
(' ) fundamentos epistemoldgicos de como conocemos la verdad; teorias del co-
1 nocimiento y su aplicacion en la educacién; implicaciones de la verdad en los

procesos educativos; la verdad en el docente vs la verdad en el estudiante; ética
y verdad en la investigacion educativa; clases de verdad, problemas y limites de
la verdad en la educacion; educacion en la verdad basada en el pensamiento
critico; educacion en la verdad en la era de la posverdad; dimension educativa
de la posverdad; honestidad intelectual, integridad, objetividad y busqueda ri-
gurosa del conocimiento; la verdad como centro del proceso educativo; el rol
de la verdad en la educacidn civica y en la formacion de ciudadanos; relacion
entre verdad, poder y propaganda en la educacion; estrategias para fomentar
la auto-reflexién y la busqueda personal de la verdad; la importancia de la au-
tenticidad y la honestidad en el desarrollo personal y educativo; métodos de
ensefianza de la verdad; la verdad en las ciencias, las humanidades y las ciencias
sociales; la busqueda de la verdad en la investigacion académica y cientifica;
relatividad cultural y verdad; ensefianza de la verdad en un contexto multicul-
tural y pluralista.

Generacion de articulos desde representantes de la filosofia destacados
en el tema central y sus implicaciones en la psicologia, en la pedagogia o en
otras disciplinas.

Fecha limite para la recepcién de manuscritos: 15 de diciembre de 2027
Fecha de publicacion de esta edicion: 15 de julio de 2028

Sophia 39: 2025.
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Sophia 46

Filosofia del medio ambiente y educacion

Lineas de Investigacion: Interaccion entre filosofia del medio ambiente y
la educacidn; enfoques filosoficos en la educacion ambiental; ética ambiental en
la educacion; la ética de respeto y cuidado por el medio ambiente; dilemas éti-
cos ambientales en el aula; didlogo transdisciplinar sobre el desarrollo sostenible y
culturas regenerativas desde la pedagogia critica; filosoffa de la naturaleza y edu-
cacion, perspectivas filosoficas sobre la naturaleza que influyen en la educacion;
el papel de la educacion en la sostenibilidad global; filosofia de la ecologia en la
educacion; métodos educativos para desarrollar una conciencia ecoldgica; la edu-
cacion ambiental en la formacién de valores ecoldgicos; ensenanza de la equidad
ambiental; ecofeminismo en la educaciéon ambiental; filosofia del cambio climati-
co y educacion; cambio climatico desde una perspectiva filosofica; pedagogia cri-
tica para la comprension del medio ambiente; ensefianza sobre los derechos de la
naturaleza; implicaciones filosdficas sobre la naturaleza; fundamentos filoséficos
de la integracion curricular con temas ambientales; curriculo interdisciplinario
desde la filosofia ambiental; antropocentrismo y ecocentrismo; filosofia y tecno-
ciencia ambiental en la educacion; ética de la geoingenieria y otras intervenciones
tecnoldgicas en el medio ambiente; ontologia del medio ambiente; filosofia de la
ecologia; criticas y desafios en la implementacion de los derechos de la naturaleza.

Generacion de articulos desde representantes de la filosofia destacados
en el tema central y sus implicaciones en la psicologia, en la pedagogia o en
otras disciplinas.

Fecha limite para la recepcion de manuscritos: 15 de julio de 2028
Fecha de publicacion de esta edicion: 15 de enero de 2029

Sophia 47
Problemas y desafios de la filosofia de la educacion

Lineas de Investigacion: Fundamentos filoséficos de la desigualdad y
la equidad educativa en la educacion; papel de la filosofia de la educacion en
la diversidad cultural; funcién de la filosofia de la educacion en la formacion
politica y ciudadana; filosofia intercultural y competencias educativas en la glo-
balizacion; evaluacion de la relevancia y actualizacion del contenido educativo;
métodos alternativos de evaluacion educativa; descentralizacion y gobernanza
en la educacidn; la filosofia de la educacién para la comprension de la salud
mental de docentes y estudiantes; orientaciones pedagdgicas basadas en co-
rrientes filosdficas; el pensamiento critico en el aula.

Generacion de articulos desde representantes de la filosofia destacados en el
tema central y sus implicaciones en la psicologia, en la pedagogia o en otras disciplinas.

Fecha limite para la recepcion de manuscritos: 15 de diciembre de 2028
Fecha de publicacion de esta edicion: 15 de julio de 2029

Sophia 39: 2025.
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Sophia 48

La funcién del docente en la formacion del caracter y en la modelacion de virtudes

Lineas de Investigacion: La educacion del cardcter desde la filosofia; ar-
ticulacion de teoria ética, practicas pedagdgicas y cultivo de un ambiente escolar
para el desarrollo moral; estrategias filosoficas para la educacion del caracter;
ensenianza de valores; modelado de virtudes; comportamiento y decisiones de
los docentes; docentes como modelos de las virtudes; dilemas morales y éticos
en el aula; programas de filosofia para nifios para el desarrollo de habilidades de
pensamiento critico; el aprendizaje experiencial para la educacién del caracter;
el aprendizaje basado en proyectos como experiencia para fortalecer el caracter
del ser humano; importancia de la interdisciplinariedad en la formacién del ca-
racter; influencia del ambiente escolar en la formacion del caracter; la practica
de las virtudes como mecanismo para la formacion del caracter del sujeto; la

412 educacion del caracter a través del desarrollo evolutivo; la ensefianza de valores;
(, :) métodos filosdficos, técnicas y estrategias para formar el cardcter; propuestas
l filoséfico-pedagdgicas para la formacidn del caracter; la reflexion personal y el

autoconocimiento como mecanismos para la formacidn del cardcter; corrientes
filoséficas para la formacion del cardcter; teorias éticas para la formacion del
cardcter; teorias del desarrollo moral (Piaget, Kohlberg, etc.); comprension de la
formacion del caracter desde la relacion entre desarrollo moral y desarrollo psi-
coldgico; funcién de la educacion del cardcter en la participacion ciudadana y
el bien comun; rol de la religién y la espiritualidad en la educacién del caracter;
importancia de las religiones en la formacion del caracter; criticas y defensas de
los programas de educacion del caracter; rol de los mentores en la educacion
del cardcter; la formacion del caracter desde la filosofia; formacion del caracter
desde la pedagogia; estrategias filosoficas y pedagogicas para la educacion del
cardcter; enfoque interdisciplinario en la educaciéon moral; relacién caracter y
conocimiento; teorias, practicas y ambientes escolares en el desarrollo moral y
la educacién del caracter; pedagogia y filosofia en la educacion moral; el arte de
formar el caracter desde la pedagogia y la filosofia moral; filosofia y practicas
pedagogicas para el desarrollo del caracter

Generacion de articulos desde representantes de la filosofia destacados
en el tema central y sus implicaciones en la psicologia, en la pedagogia o en
otras disciplinas.

Fecha limite para la recepcién de manuscritos: 15 de julio de 2029
Fecha de publicacion de esta edicion: 15 de enero de 2030

Sophia 39: 2025.
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Sophia 49

Fundamentos y perspectivas filosoficas de la educacion transformadora

Lineas de Investigacion: Fundamentos tedricos sobre la conciencia cri-
tica; la pedagogia participativa como base para la educacion transformadora;
educacién contextualizada clave para la transformacién personal y social; la
interdisciplinariedad como mecanismo para abordar problemas; conciencia
critica como base para la educacion transformadora; la pedagogia participativa
como referente para una educacioén transformadora; enfoque interdisciplina-
rio para la educacion y transformacion social; fundamentos de la educacion
transformadora de Freire a Foucault; aprendizaje holistico como fundamen-
to para la educacién transformadora; teoria, praxis y filosofia en clave hacia
una educacién transformadora; la educacion contextualizada como base para
la transformacion personal y social; interdisciplinariedad y conciencia critica

en la educacién transformadora; perspectivas filoséficas de la educacion trans- 413
formadora: Freire, Dewey, etc.; teorias y practicas para la comprension holis- P
tica de la educacién transformadora; perspectiva holistica del aprendizaje y la |
comprension como base para la educacion transformadora; fundamentos filo- 4

soficos de la educacion transformadora desde Freire, Dewey, Kant, Rousseau,
Giroux, Foucault, Gramsci; etc.

Generacion de articulos desde representantes de la filosofia destacados
en el tema central y sus implicaciones en la psicologia, en la pedagogia o en
otras disciplinas.

Fecha limite para la recepcion de manuscritos: 15 de diciembre de 2029
Fecha de publicacion de esta edicion: 15 de julio de 2030

Sophia 50

Fenomenologia de la experiencia en la educacion

Lineas de Investigacion: Estudio de la experiencia subjetiva; métodos
fenomenoldgicos para comprender la mente; importancia de las experiencias
vividas y subjetivas en la formacioén integral; fundamentos filosoficos de la
experiencia vivida; atencion y focalizaciéon como aspectos necesarios para la
comprension; la percepcion sensorial y cognitiva en la experiencia educativa;
influencia de la temporalidad de la experiencia en el aprendizaje; inciden-
cia de la percepcion del tiempo en la experiencia educativa; importancia del
contexto situacional, del espacio fisico educativo, social y cultural en la expe-
riencia del aprendizaje; desarrollo de la identidad personal y profesional de
los principales agentes de la educacién; importancia de la autenticidad en la
educacidn; influencia de las emociones y los sentimientos en la experiencia
educativa y en el proceso de aprendizaje; relacion entre emocién y cognicion;
influencia de las experiencias emocionales en la comprensién y rendimiento
académico; reflexion critica sobre las experiencias educativas para fomentar

Sophia 39: 2025.
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el aprendizaje profundo y significativo; adaptacion del curriculo para respon-
der a las percepciones y necesidades. aprendizaje experiencial y el descubri-
miento autodirigido; enseilanza reflexiva y empatica basada en las perspecti-
vas y vivencias de los estudiantes; ambientes de aprendizaje para fomentar la
interaccion y la colaboracion.

Generacién de articulos desde representantes de la filosofia destacados
en el tema central y sus implicaciones en la psicologia, en la pedagogia o en
otras disciplinas.

Fecha limite para la recepcion de manuscritos: 15 de julio de 2030
Fecha de publicacion de esta edicion: 15 de enero de 2031

Sophia 39: 2025.
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Sophia 40
Philosophy in the education of principles and values

Lines of research:

Philosophy of values and their implications in education
Knowledge of moral virtues
Didactics of ethics

Didactics of axiology 415
Discourse as an ethical practice @7)

Education in ethical, political, civic, and religious values i
Philosophy of education based on axiology .
Freedom, justice, and democracy in education

Onto-anthropological aspects in values education

Importance of vocation and peaceful coexistence in the educational
environment

Philosophical currents contributing to values education

Teaching professional ethics

Responsibility of professionals in the pursuit and communication

of truth

Ethical dilemmas related to truth in various professions

Ethical dilemmas related to the use of technology and digital media

Article Contributions: We welcome articles from prominent represen-
tatives in the field of philosophy, addressing the central theme and its implica-
tions in the philosophy of education, psychology, pedagogy, or other disciplines.

Manuscript submission deadline: July 15,2025
Publication date of this edition: January 15, 2026

Sophia 39: 2025.
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(l)

Sophia 39: 2025.

Sophia 41

Fundamental categories for understanding the philosophy of education in

contemporary society

Lines of research:

Educational theory

Ontic and ontological categories in the philosophy of education
Critical theory of education

Paradoxes of critical thinking and educational reality

Nature and philosophy of learning

Critical perspective on educational methodology and innovation
Critical pedagogies and methodologies

Self-concept and metacognitive strategies

Contributions of formal logic, modal logic, and dialectical logic to
understanding the philosophy of education

Article Contributions: We welcome articles from prominent represen-
tatives in the field of philosophy, addressing the central theme and its implica-
tions in psychology, pedagogy, or other disciplines.

Manuscript Submission Deadline: December 15, 2025
Publication Date of This Edition: July 15, 2026

Sophia 42

Philosophy in media communication and digital media in education

Lines of research:

Reflections on media education

Truthfulness of information in digital media

Philosophical analyses of misinformation phenomena

Questions on the impact of fake news on society and education
Critical formation of individuals regarding media and digital technologies
Reflections on various media and digital formats

Philosophical foundations of digital literacy and media education
Critical and competent civic formation in the use of media and di-
gital technologies

Constructivist and critical approaches to media education
Philosophical methods for teaching media skills

Pedagogical strategies for teaching media and digital skills

Critical thinking for media analysis

Technical and creative skills for media content production

Ethics and responsibility in the digital age

Ethics and responsibility in creating and disseminating digital content
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o Impact of media and technology on society

o Education on online privacy and personal data protection

o Strategies for maintaining digital security and ethics in technology use

o Equitable access to technology and media

 DPolicies and practices to reduce the digital divide and promote tech-
nological inclusion

o Therole of media literacy in forming informed and participative citizens

o The use of digital media for civic participation

o Ethical dilemmas related to the use of technology and digital media

o Social responsibility and professional ethics in creating and consu-
ming media content

o Integration of media education into the curriculum

o Ciritical evaluation of educational programs and practices in media
literacy

o Emerging trends in digital literacy and their relevance to the future
of education

o Globalization through the internet and the power of Artificial Inte-
lligence as a leveling force in education

Article contributions: We welcome articles from prominent represen-
tatives in the field of philosophy, addressing the central theme and its implica-
tions in psychology, pedagogy, or other disciplines.

Manuscript submission deadline: July 15,2026
Publication date of this edition: January 15,2027

Sophia 43
Philosophy of neuroeducation

lines of research:

o [Ethical, epistemological, and methodological implications of
applying neuroscientific knowledge in education

o Nature, limitations, and purposes of neuroeducation

o Philosophical reflection on the relationship between neuroscience,
psychology, and pedagogy

o Neurobiological foundations of learning

o Brain plasticity and memory consolidation

o Fundamental cognitive processes: attention, perception, memory,
and emotions in education

» Principles of neuroscience to improve teaching and learning

o Ethics of neuroeducation

o Informed consent in neuroeducational research

o Ciritical evaluation of neuroscientific methodologies

o Ciriticisms of neuroscience and neuroeducation

Sophia 39: 2025.
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Designing learning environments adapted to students’ cognitive and
emotional needs

Impact of emotions on learning and memory processes

Strategies to foster intrinsic motivation and emotional well-being in
the classroom

Lifelong learning and neuroplasticity in adulthood

Philosophical reflection on the use of emerging technologies like
neuroimaging and brain stimulation in educational research
Philosophical reflection on teacher training and neuroeducation
Influence of neuroscientific knowledge on educational practice
Philosophy of mind and neuroeducation

Moral neuroeducation

Neuroethics related to education

Article contributions: We welcome articles from prominent represen-
tatives in the field of philosophy, addressing the central theme and its implica-

(I) tions in psychology, pedagogy, or other disciplines.

Manuscript submission seadline: December 15,2026
Publication date of this edition: July 15,2027

Sophia 44
Ethics of artificial intelligence in education

Lines of research:

Sophia 39: 2025.

Ethical and moral implications of AI development and use
Transparency, privacy, and data protection

Ethical handling of personal data

Autonomy and educational decision-making with Al systems
Human autonomy and supervision with AI

Effects of automation and Al in education

Philosophical reflection on the use of Al

Strategies to combat misinformation generated by Al

Criticisms of machine autonomy and robot ethics

Cultural and ethical differences in the perception and regulation of Al
Approaches, perspectives, and trends to address the challenges and
opportunities of this technology

The use of Al in virtual educational environments

Security, justice, and benefits of Al for stakeholders

Reflections on equity promoted by Al

Impact of AI on teachers’ responsibilities and students’ roles

Ethics as a balance point between technology and human interac-
tion in the educational process
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o Educational assessment

o Ethical use of Al to evaluate student performance

o Ethical approach to the implementation of artificial intelligence in
education

Article contributions: We welcome articles from prominent represen-
tatives in the field of philosophy, addressing the central theme and its implica-
tions in psychology, pedagogy, or other disciplines.

Manuscript submission deadline: July 15,2027
Publication date of this edition: January 15,2028

Sophia 45
Philosophy of education in truth and post-truth
419
Lines of research: AR
o Conceptions, theories, and criteria of truth A

o Epistemological foundations of how we know the truth

o Theories of knowledge and their application in education

o Implications of truth in educational processes

o The truth in the teacher vs. the truth in the student

o Ethics and truth in educational research

o Types of truth, problems, and limits of truth in education

o Education in truth based on critical thinking

o Education in truth in the post-truth era

o Educational dimension of post-truth

o Intellectual honesty, integrity, objectivity, and rigorous pursuit of
knowledge

o Truth as the center of the educational process

o The role of truth in civic education and citizen formation

o Relationship between truth, power, and propaganda in education

o Strategies to promote self-reflection and personal pursuit of truth

o Importance of authenticity and honesty in personal and educational
development

o Methods of teaching truth

o Truth in the sciences, humanities, and social sciences

o The pursuit of truth in academic and scientific research

o Cultural relativity and truth

o Teaching truth in a multicultural and pluralistic context

Article contributions: We welcome articles from prominent represen-
tatives in the field of philosophy, addressing the central theme and its implica-
tions in psychology, pedagogy, or other disciplines.

Sophia 39: 2025.
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Manuscript submission deadline: December 15, 2027
Publication date of this edition: July 15,2028

Sophia 46
Philosophy of the environment and education

Lines of research:

420

(l)

Interaction between environmental philosophy and education
Philosophical approaches to environmental education
Environmental ethics in education

The ethics of respect and care for the environment

Environmental ethical dilemmas in the classroom
Transdisciplinary dialogue on sustainable development and regene-
rative cultures from critical pedagogy

Philosophy of nature and education, philosophical perspectives on
nature influencing education

The role of education in global sustainability

Philosophy of ecology in education

Educational methods to develop ecological awareness
Environmental education in the formation of ecological values
Teaching environmental equity

Ecofeminism in environmental education

Philosophy of climate change and education

Climate change from a philosophical perspective

Critical pedagogy for understanding the environment

Teaching about the rights of nature

Philosophical implications of nature

Philosophical foundations of curriculum integration with environ-
mental topics

Interdisciplinary curriculum from environmental philosophy
Anthropocentrism and ecocentrism

Philosophy and environmental technoscience in education

Ethics of geoengineering and other technological interventions in
the environment

Ontology of the environment

Philosophy of ecology

Criticisms and challenges in implementing the rights of nature

Article contributions: We welcome articles from prominent represen-
tatives in the field of philosophy, addressing the central theme and its implica-
tions in psychology, pedagogy, or other disciplines.

Sophia 39: 2025.
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Manuscript submission deadline: July 15,2028
Publication date of this edition: January 15, 2029

Sophia 47
Problems and challenges in the philosophy of education

Lines of research:

Philosophical foundations of inequality and educational equity in
education

The role of the philosophy of education in cultural diversity

The role of the philosophy of education in political and civic formation
Intercultural philosophy and educational competencies in globalization
Evaluation of the relevance and updating of educational content

Alternative methods of educational assessment 421
Decentralization and governance in education /\C)

Philosophy of education for understanding the mental health of tea-
chers and students

Pedagogical orientations based on philosophical currents

Critical thinking in the classroom

Article contributions: We welcome articles from prominent represen-
tatives in the field of philosophy, addressing the central theme and its implica-
tions in psychology, pedagogy, or other disciplines.

Manuscript submission deadline: December 15, 2028
Publication date of this edition: July 15,2029

Sophia 48

The role of the teacher in character formation and virtue modeling

Lines of research:

Character education from philosophy

Articulation of ethical theory, pedagogical practices, and cultivation
of a school environment for moral development

Philosophical strategies for character education

Teaching values

Modeling virtues

Teachers behavior and decisions

Teachers as role models of virtues

Moral and ethical dilemmas in the classroom

Philosophy for children programs for developing critical thinking skills
Experiential learning for character education

Sophia 39: 2025.
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422 .

(l)

Project-based learning as an experience to strengthen human character
Importance of interdisciplinarity in character formation

Influence of the school environment in character formation

The practice of virtues as a mechanism for forming the character of
the subject

Character education through developmental stages

Teaching values

Philosophical methods, techniques, and strategies for character
formation

Philosophical-pedagogical proposals for character formation
Personal reflection and self-knowledge as mechanisms for character
formation

Philosophical currents for character formation

Ethical theories for character formation

Theories of moral development (Piaget, Kohlberg, etc.)
Understanding character formation through the relationship bet-
ween moral and psychological development

Role of character education in civic participation and the common good
Role of religion and spirituality in character education

Importance of religions in character formation

Criticisms and defenses of character education programs

Role of mentors in character education

Character formation from philosophy

Character formation from pedagogy

Philosophical and pedagogical strategies for character education
Interdisciplinary approach to moral education

Relationship between character and knowledge

Theories, practices, and school environments in moral development
and character education

Pedagogy and philosophy in moral education

The art of character formation from pedagogy and moral philosophy
Philosophy and pedagogical practices for character development

Article contributions: We welcome articles from prominent represen-
tatives in the field of philosophy, addressing the central theme and its implica-
tions in psychology, pedagogy, or other disciplines.

Manuscript submission deadline: July 15, 2029
Publication date of this edition: January 15,2030

Sophia 39: 2025.
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Sophia 49

Philosophical foundations and perspectives of transformative education

Lines of research:

 Theoretical foundations of critical consciousness

o Participatory pedagogy as a basis for transformative education

« Contextualized education as key to personal and social transformation
« Interdisciplinarity as a mechanism to address problems

o Critical consciousness as the basis for transformative education

o Participatory pedagogy as a reference for transformative education
o Interdisciplinary approach to education and social transformation

« Foundations of transformative education from Freire to Foucault
 Holistic learning as a foundation for transformative education

« Theory, praxis, and philosophy towards transformative education

« Contextualized education asabasis for personal and social transformation 42,,3
o Interdisciplinarity and critical consciousness in transformative education C)
o Philosophical perspectives of transformative education: Freire, A
Dewey, etc.
« Theories and practices for holistic understanding of transformative
education

« Holistic perspective of learning and understanding as a basis for
transformative education

« Philosophical foundations of transformative education from Freire,
Dewey, Kant, Rousseau, Giroux, Foucault, Gramsci, etc.

Article contributions: We welcome articles from prominent represen-
tatives in the field of philosophy, addressing the central theme and its implica-
tions in psychology, pedagogy, or other disciplines.

Manuscript submission deadline: December 15, 2029
Publication date of this edition: July 15,2030

Sophia 50

Phenomenology of experience in education

Lines of research:

o Study of subjective experience
« Phenomenological methods to understand the mind
o Importance of lived and subjective experiences in integral formation
o Philosophical foundations of lived experience
« Attention and focus as necessary aspects for understanding
o Sensory and cognitive perception in educational experience
« Influence of the temporality of experience on learning
Sophia 39: 2025.
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(l)

Impact of time perception on educational experience

Importance of situational context, physical, educational, social, and
cultural space in the learning experience

Development of personal and professional identity of the main edu-
cational agents

Importance of authenticity in education

Influence of emotions and feelings on educational experience and
learning process

Relationship between emotion and cognition

Influence of emotional experiences on understanding and academic
performance

Critical reflection on educational experiences to foster deep and
meaningful learning

Adapting the curriculum to respond to perceptions and needs
Experiential learning and self-directed discovery

Reflective and empathetic teaching based on students’ perspectives
and experiences

Learning environments to foster interaction and collaboration

Article contributions: We welcome articles from prominent represen-

tatives in the field of philosophy, addressing the central theme and its implica-
tions in psychology, pedagogy, or other disciplines.

Manuscript submission deadline: July 15,2030
Publication date of this edition: January 15,2031

Sophia 39: 2025.
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